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RESUMO

FERREIRA, Leonora Malheiro. A Horta Escolar Para O Ensino Das Relagdes Ecoldgicas:
Reflexdes Para Além Das Interacfes Biologicas. 2024, Mestrado em Educacao para Ciéncias e
Matemética — IFG, Jatai, 2024.

O ensino de Biologia, em geral, e das relacdes ecoldgicas, em particular, na Educacdo Bésica
ainda pode ser conservador e memoristico, mas também pode ser feito a partir das novas
perspectivas que, além de explicar de forma coerente a origem e evolucéo da vida, contribuam
para que os educandos desenvolvam habilidades de questionamento, critica e cidadania, para
além das relacBes puramente bioldgicas. Nessa linha, o objetivo deste trabalho foi compreender
as contribuicdes de uma Intervencdo Pedagdgica com uso da Horta Escolar para o ensino do
contedo Relacdes Ecoldgicas com reflexbes para além das interacdes bioldgicas. A
Intervencdo Pedagogica foi construida segundo os preceitos da Pedagogia Historico-Critica,
dos principios da Horta Escolar Agroecoldgica e das relacfes ecoldgicas a luz da Evolugéo, e
aplicada com sete estudantes do 3°ano do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de
Tempo Integral em Aparecida de Goiania (GO). O desenvolvimento da Intervencao Pedagogica
aconteceu em nove dias, quando ocorreram filmagens e gravacdo de audios, para a coleta de
dados. Para a andlise dos resultados, as aulas foram descritas e consideradas a luz das
referéncias tedricas da Pedagogia Historico-Critica. O dialogo com os estudantes e as reflexdes
deles sobre as desigualdades nas condigdes de trabalho revelaram uma preocupacdo com a
inclusdo e a busca pela equidade social. Essas percepgdes multifacetadas demonstram potencial
para uma compreensao critica das estruturas sociais e econémicas, evidenciando que o ensino
das relacGes ecoldgicas na Horta Escolar contribui ndo apenas para a busca de uma consciéncia
ambiental, mas também para a construcao de um processo formativo que potencializa a reflexéo
e 0 exercicio da cidadania. O produto educacional resultante desse trabalho € um Sequéncia De
Ensino, composto por nove aulas para trabalhar o contetdo relacdes ecoldgicas e sociais, por

meio da Horta Escolar.

Palavras-chave: intervencdo pedagdgica; Pedagogia Historico-Critica; sociedade de classes.



ABSTRACT

FERREIRA, Leonora Malheiro. A Horta Escolar Para O Ensino Das Relagdes Ecoldgicas:
Reflexdes Para Além Das Interacfes Biologicas. 2024, Mestrado em Educacao para Ciéncias e
Matemética — IFG, Jatai, 2024.

The Biology teaching, in general, and ecological relations, in particular, in Basic Education can
still be conservative and memoristic, but it can also be done from new perspectives that, in
addition to explaining in a coherent way the origin and evolution of life, help students develop
questioning, critical and citizenship skills, beyond purely biological relationships. Along these
lines, the aim of this work is to understand the Pedagogical Intervention contributions using the
School Garden for teaching the Ecological Relations content with reflections beyond biological
interactions. The Pedagogical Intervention was constructed according to the Historical-Critical
Pedagogy precepts, the Agroecological School Garden and ecological relations principles in the
Evolution light and applied to seete students from 3rd year of Elementary School at a Full-Time
Municipal School in Aparecida de Goiania (GO). The Pedagogical Intervention development
took place over nine days, when filming and audio recording took place for data collection. To
analyze the results, the classes were described and considering the theoretical Historical-Critical
Pedagogy references. Dialogue with students and their reflections on inequalities in working
conditions revealed a concern with inclusion and the search for social equity. These
multifaceted perceptions demonstrate the potential for a critical social and economic structures
understanding, showing that the ecological teaching relations in the School Garden contributes
not only for the environmental awareness search, but also for a training process construction
that enhances reflection and the citizenship exercise. The educational product resulting from
this work is a Teaching sequence, composed by nine work classes on the content of ecological

and social relations, through the School Garden.

Keywords: pedagogical intervention; Historical-Critical Pedagogy; class society.
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1 INTRODUCAO

A construgdo de uma sociedade igualitaria e com vistas a sustentabilidade, a partir da
transformacéo das relacdes entre a sociedade humana e 0 meio ambiente é um desafio crucial
para o futuro do Planeta. Nesse contexto, a educacdo desempenha um papel fundamental, uma
vez que pode capacitar as pessoas a compreenderem e a transformarem a interconexao entre as
relacdes de producdo, o meio ambiente e a desigualdade social.

A educacéo pode promover a conscientizagcdo sobre a importancia da sustentabilidade
e da conservacdo ambiental, o que inclui o entendimento de como as praticas de producéo e de
consumo afetam o Planeta e, por consequéncia, as condic@es de vida das pessoas empobrecidas,
a maioria das quais nao usufrui dos principais ‘recursos ambientais’, mas sofre as consequéncias
dos impactos promovidos pelo modo de produgéo e consumo.

Para Ribeiro et al. (2017, p.17) tudo se

[...] inicia a partir da agdo, do trabalho do ser humano sobre a natureza para
conseguir garantir condigdes para sua sobrevivéncia. E a partir do trabalho
que 0s seres humanos passam a interagir uns com 0s outros e a construir
grupos sociais. Os modos de producdo ao longo da histéria e as formas de
trabalho com a natureza foram sendo transformados [...].

O fragmento acima descreve o processo de como as sociedades humanas se
desenvolveram ao longo da historia, comegando com a interacdo do ser humano com a natureza
por meio do trabalho. O trabalho é a atividade pela qual as pessoas transformam os elementos
da natureza em recursos, bens e servigos necessarios para sua sobrevivéncia e bem-estar. Esse
processo de transformacdo da natureza por meio do trabalho é o que permite a producdo de
alimentos, roupas, abrigos e outros bens essenciais.

Conforme as sociedades humanas evoluiram, o trabalho desempenhou um papel
fundamental na formacdo de grupos sociais. A medida que as pessoas se envolviam em
atividades produtivas, elas comegaram a cooperar umas com as outras, criando lacos sociais e
formando comunidades. “Porém, a evolugédo da sociedade, a divisdo dela em classes dominantes
e dominadas e a necessidade daquelas de seguir dominando e acumular riquezas,
principalmente no modo de producgéo capitalista, fez com que se buscasse a intensificacdo do
uso do solo” (Ribeiro et al., 2017, p.17).

E fundamental lembrar que o ser humano, como todos os seres vivos, faz parte da
natureza, mas que, no processo evolutivo da vida, adquiriu habilidades de transforma-la como

nenhum outro conhecido até o presente. Ademais, embora possam ser encontrados, em outras
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sociedades animais, uma pequena intervengdo natural, € o trabalho social que torna a sociedade
humana a que produz cultura e, sobretudo, aquela que possui consciéncia e responsabilidade
sobre a “heranca paisagistica” da Terra, como diria Ab’Saber (2001).

Ao longo da histéria, os modos de producdo, ou seja, a organizacdo da producgdo
econdmica, foram sendo transformados. Cada mudanga no modo de produgéo teve um impacto
significativo na organizacdo da sociedade, na distribuicdo de recursos e no estilo de vida das
pessoas. Essa evolugcdo dos modos de producédo e a transformacdo das formas de trabalho
também estdo intrinsecamente ligadas a histéria da humanidade e a formagdo das estruturas
sociais.

Em razdo disso, a educacdo deve incentivar o desenvolvimento do pensamento critico
para que as pessoas possam analisar de forma critica as estruturas de producéo existentes e as
politicas que as sustentam. Isso inclui questionar modelos econémicos que priorizam o lucro
em detrimento da justica social e ambiental.

Uma sociedade igualitaria exige que as pessoas entendam a importancia da equidade
e da justica social. A educacdo pode promover a empatia e a compreensao das desigualdades
existentes, bem como incentivar a luta por um sistema mais justo e inclusivo.

A educacdo também pode fornecer as pessoas as habilidades praticas necessarias para
uma transformacdo eficaz. 1sso inclui capacitar as pessoas a adotarem praticas de producgéo e
consumo mais sustentaveis, bem como desenvolver habilidades que lhes permitam se adaptar a
um mundo em constante mudanca, preparando os individuos para serem cidaddos ativos e
engajados em suas comunidades e na sociedade como um todo. Isso envolve o entendimento
de como os cidad&os ativos e engajados podem afetar as relagfes de producéo, 0 meio ambiente
e a igualdade social, bem como a participacdo ativa na tomada de decisbes e na defesa de
mudancas significativas.

A transformacao das relacGes de producéo e a construcdo de uma sociedade igualitaria
ndo sdo tarefas de curto prazo. Porém, a educacgdo ao longo da vida € essencial para que as
pessoas continuem a se adaptar e a contribuir para uma sociedade mais justa e sustentavel ao
longo do tempo.

A minha experiéncia de 7 anos de analista de laboratério e mais 9 anos como
professora de Ciéncias na rede municipal de Aparecida de Goiania -Go me fez perceber que as
aulas de Ciéncias na primeira fase do ensino fundamental careciam de um maior espacgo dentro
do fazer pedagdgico, e boa parte das aulas sdo com uso de livro didatico e atividade
xerocopiadas de maneira memoristica, ndo enfatizando o desenvolvimento do pensamento

critico, analitico e argumentativo dos estudantes.
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A partir dai, o desejo de mudar este cenario, motivou-nos a pesquisar e planejar um
Sequéncia de Ensino que se apresenta uma abordagem distinta, com intuito de que professores
e estudantes da area da educacgéo pudessem lancar médo desse material como um auxilio em sua
pratica pedagogica.

Esta pesquisa caminhou no sentido de buscar resposta ao questionamento, “Como as
relacdes ecoldgicas podem ser ensinadas em uma perspectiva mais integrada, questionadora e,
a partir de uma metodologia especifica, trazer analogias e diferenciacbes em comparagdo as
relacbes sociais?”. Assim, para a construcdo da metodologia, a nossa experiéncia com o
laboratério de Biologia, com a horta escolar e a influéncia das Ciéncias Sociais no processo de
orientacdo foram norteadores.

A horta que, a principio, era o tema central do trabalho, pelo desejo de orientanda e
orientadora, passou a ser mediadora do ensino das relacdes ecoldgicas que se pretendeu. As
relacGes ecoldgicas, apos a apresentacdo do projeto a banca, no inicio do curso de Mestrado,
também se ampliaram para as questdes sociais, o que foi estimulado pela orientacdo e, também,
pautou a escolha do embasamento teérico na Pedagogia Histérico-Critica (PHC).

A PHC, por sua vez, foi aquela que melhor atendeu as expectativas no sentido de
enfatizar a importancia das questdes sociais no aprendizado, na medida em que é uma proposta
pedagogica de profundo comprometimento com a formacdo integral dos estudantes,
fundamentando-se em uma analise critica e contextualizada dos processos histéricos e sociais
gue moldam a educacdo. Portanto, além dos estudos bibliograficos, foi desenvolvido um
Sequéncia de Ensino (SE) como estratégia para a abordagem da tematica.

Ainda sobre a metodologia, essa pesquisa orientou-se por uma abordagem qualitativa,
enguadrando naquilo que Minayo (2016) considera como caracteristicas basicas: motivacoes,
desejos, crencas, valores e atitudes. Um conjunto de fenémenos humanos entendido aqui
como parte da realidade social, poisos humanos sdo distintos ndo apenas na acao, mas também
no pensamento. A respeito disso, compreende-se tratar de uma intervencao pedagogica que na
visdo de Damiani (2012) sdo acOes que promovem mudangas, inovacOes, planejadas por
professores e/ou pesquisadores, em seu fazer pedagdgico. Esta intervencdo comecou a ser
realizada com oito estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, mas um estudante desistiu no
segundo dia da pesquisa, alegando motivos de saude.

No processo constitutivo do trabalho, portanto, construido a muitas maos e ideias, 0
capitulo 1 apresenta um panorama geral das pedagogias progressistas, pois o trabalho é guiado,
também por influéncias de Paulo Freire, mas, a consisténcia tedrica e metodoldgica esta

alinhada a atuacdo docente na Pedagogia Historico-Critica.
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O capitulo 2, também tedrico, apresenta a importancia da Horta Escolar para o
processo nutricional, de saude fisica e mental, ambiental e, sobretudo, pedagdgico na escola.
Além disso, conecta-se ao capitulo 1 enfrentando o desafio de pensar como, a partir da escolha
metodologica, as relagdes ecoldgicas podem ser trabalhadas na perspectiva da PHC.

No capitulo 3, sdo trazidas definicbes e conceituagbes em Ecologia, Ecologia
Evolutiva, Relagcbes Ecoldgicas e Sociedade, que embasaram a construcéo e a apresentacdo do
caminho didatico, do mesmo modo, a partir da abordagem da PHC e usando a horta escolar e 0
trabalho docente como mediadores da producéo do conhecimento.

O capitulo 4 apresenta os aspectos metodologicos da pesquisa, aprofunda a descrigdo
do local da pesquisa e detalha a dindmica da elaboracéo e aplicacdo do produto educacional a
luz da Pedagogia Historico-Critica.

No capitulo 5 sdo descritas as aulas, transcritos os dialogos, apresentadas imagens e
analisados os resultados obtidos ao longo da sequéncia das aulas, ja com as recomendacdes
acrescentadas apo6s a sintese da unidade de ensino.

Nas consideracdes finais, buscou-se um desfecho para essa pesquisa, indicando 0s
aspectos que se destacaram em seu desenvolvimento e as indica¢des de futuros passos para
ampliacédo do estudo.

Por fim, nos apéndices, é apresentado o produto educacional desenvolvido que é um
Sequéncia de Ensino, contendo 9 atividades para serem realizadas de forma pratica com o uso
da horta escolar. Nele também ¢é disponibilizado atividades teoricas, leituras complementares

e videos aulas.
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2 AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS

Este capitulo apresenta um panorama geral e sintético das pedagogias progressistas,
cuja leitura e compreensdo foram importantes para o0 desenvolvimento da intervengdo
pedagodgica, e se aprofunda na Pedagogia Historico-Critica, aquela que se tornou a principal
referéncia para garantir a consisténcia metodologica da pesquisa e do seu produto.

Nessa linha, as tendéncias pedagogicas progressistas, que surgiram na Franca em 1968,
e no Brasil se destacaram durante a abertura politica e o intenso movimento cultural,
repercutindo dos diversos questionamentos de educadores, que expuseram suas preocupacdes
em relacdo ao sistema educacional vigente (Silva, 2018).

Essa abordagem educacional se destaca por sua énfase na participacdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem, no desenvolvimento do pensamento critico e na
promogcdo da transformacédo social. “Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos
professores ao lado de outras praticas sociais” (Libaneo, 2014, p.33).

A orientacdo fundamental que subjaz a pedagogia progressista é a compreensao do
cardter de classe da educacdo burguesa, e, como resultado, dedica-se a explorar as
potencialidades de uma conexao com as realidades concretas das camadas populares, com 0
objetivo de promover sua emancipacdo e liberta-las da influéncia da ideologia dominante
(Libaneo, 2014), por meio dos principios fundamentais que buscam ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também capacitar os estudantes a se tornarem cidaddos engajados e
conscientes, sempre valorizando a experiéncia e seu contexto social.

Em vez de adotar uma abordagem centrada no professor, essa perspectiva reconhece a
importancia de conectar os contetidos curriculares com as vivéncias e interesses dos estudantes,
tornando a aprendizagem mais significativa e relevante para suas vidas. Os professores séo
vistos como facilitadores do aprendizado, incentivando a participacéo ativa dos estudantes, o
debate de ideias e a construcdo coletiva do conhecimento. Essa abordagem promove a
autonomia e a responsabilidade deles em sua prépria aprendizagem, capacitando-0s a
desenvolver habilidades de pensamento critico, resolugdo de problemas e tomada de decisdes.

Outro aspecto fundamental é o compromisso com a transformacéo social e a justica
educacional. Os defensores dessa abordagem reconhecem as desigualdades existentes no
sistema educacional e buscam promover politicas e praticas que garantam o acesso igualitario
a educacdo e promovam a inclusdo de todos os estudantes, independentemente de sua origem

socioecondmica, etnia, género ou habilidades.
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A tendéncia progressista tem-se manifestado em trés tendéncias: a
libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a libertaria,
gue reune os defensores da autogestdo pedagdgica, a critica-social dos
contetdos que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos
conteidos no seu confronto com as realidades sociais (Libaneo, 2014, p. 33).

Essas abordagens compartilham o objetivo comum de criar ambientes de
aprendizagem democraticos, participativos e transformadores, em que 0s estudantes sdo
incentivados a questionar, refletir e agir em busca de um mundo mais justo e igualitario.

Em suma, a tendéncia pedagogica progressista representa uma visao de educacdo que
vai além da mera transmissao de conhecimento, buscando capacitar os estudantes a se tornarem
agentes de mudanca em suas comunidades e na sociedade como um todo. Ao priorizar a
participacdo, o dialogo e a justica social, essa abordagem pedagdgica continua a inspirar
educadores e estudantes em todo o mundo a repensar o papel da educacgdo na construcdo de um

futuro mais promissor e equitativo.

2.1 Tendéncia Progressista Libertadora

A tendéncia progressista libertadora surgiu no final do periodo militar, por meio da
articulacdo de educadores que almejavam uma educagdo que acabasse com as desigualdades
existentes (Queiroz; Moita, 2007) com uma abordagem que busca promover a emancipacao e a
transformacéo social por meio da educacdo. Originada nas ideias do educador brasileiro Paulo
Freire, essa tendéncia enfatiza a conscientizacao critica, a justica social e a capacitacdo dos
estudantes para se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades.

“Nao é proprio da pedagogia libertadora falar em ensino escolar, ja que sua marca é a
atuacdo “nao-formal.” Entretanto, professores e educadores engajados em ensino escolar vém
adotando pressupostos dessa pedagogia” (Libanéo, 2014, p. 34).

Em seu livro inspirador "Pedagogia do Oprimido”, Freire (1987) argumenta que a
educacao tradicional muitas vezes mantém as pessoas em um estado de opressao, refor¢cando as
hierarquias sociais e perpetuando a desigualdade. Ele propde uma abordagem libertadora que
envolve o dialogo horizontal entre professores e estudantes, a andlise critica das estruturas de
poder e a acdo coletiva para enfrentar as injusti¢as sociais.

A esséncia desta tendéncia reside na concep¢do de conscientizagdo, que implica
reconhecer as condi¢des sociais e politicas que influenciam a vida dos estudantes, além de

compreender sua propria capacidade de promover mudancas e transformacdes. Para que se



21

alcance esses objetivos os conteddos sdo tidos como temas geradores que emergem da reflexdo
sobre a experiéncia de vida dos educandos. Os contetdos tradicionais séo rejeitados, pois cada
individuo e grupo participante na pratica educativa ja possui, mesmo que de maneira basica, 0s

conhecimentos essenciais a partir dos quais se inicia o processo pedagdgico (Libaneo, 2014).

Neste sentido € que a investiga¢do do “tema gerador”, que se encontra contido
no “universo tematico minimo” (0s temas geradores em interacdo) se realizada
por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua
apreensdo, insere ou comega a inserir 0s homens numa forma critica de pensar
seu mundo (Freire, 1987, local, 55).

Os professores sdo vistos como facilitadores do processo de aprendizagem, fornecendo
suporte, orientagdo e recursos para ajudar os estudantes a explorarem seus interesses e
desenvolverem suas habilidades, sendo que para isso, “[...] por principio, deve “descer” ao nivel
dos alunos, adaptando-se as suas caracteristicas e ao desenvolvimento proprio do grupo”
(Libaneo, 2014 p. 35). Outro aspecto relevante da pedagogia libertadora é a énfase na praxis,
ou a integracdo entre teoria e préatica. Elas estdo entrelacadas, sendo vista como a esséncia da
atividade humana e da transformacdo social. O que corrobora com a visdo de Freire, a qual

relata que

[...] os homens sdo seres do querfazer [sic] é exatamente porque seu fazer é
acdo e reflexdo. E praxis. E transformacio do mundo. E, na razio mesma em
que o querfazer [sic] é praxis, todo fazer do querfazer [sic] tem que ter uma
teoria que o necessariamente o ilumine. O querfazer [sic] é teoria e pratica. E
reflexdo e acdo (Freire, 1987, local 70).

Isso envolve ndo apenas a reflexdo critica sobre 0 mundo, mas também a acéo
transformadora para mudar as condig¢des injustas. Por isso 0s estudantes sdo encorajados a se
engajar em projetos e atividades que abordam questdes sociais relevantes e que buscam criar
mudancas positivas em suas comunidades.

O método de aprendizagem ¢é preconizado pela “codificacdo-decodificacdo e
problematizagdo da situagdo” (Libaneo, 2014 p. 35). Sendo que a codificacdo é o processo pelo
qual o conhecimento é organizado e mediado pelo educador, este conhecimento emerge da
realidade concreta dos estudantes. Nesse processo, 0 educador seleciona e organiza 0s temas
geradores a serem compartilhados, utilizando uma linguagem e uma metodologia que podem
refletir determinados valores, perspectivas e interesses.

A descodificacdo é o processo pelo qual os estudantes interpretam e compreendem o

conhecimento compartilhado pelo professor, por meio da reflexdo critica sobre o tema gerador
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abordado, a fim de relaciona-lo as suas proprias experiéncias de vida e ao contexto social em
que estdo inseridos. Assim sdo capazes de questionar, problematizar e reinterpretar o
conhecimento recebido, reconstruindo significados de acordo com suas proprias vivéncias e
realidades.

Este movimento de ida e volta, do abstrato ao concreto, que se da na analise
de uma situacéo codificada, se bem feita a descodificagdo, conduz a superacao
da abstracdo com a percepcdo critica do concreto, ja agora ndo mais realidade
espessa e pouco vislumbrada (Freire, 1987, local. 55).

Ao relacionar os conceitos abstratos com suas proprias experiéncias e contextos
concretos, os estudantes ndo apenas adquirem conhecimento, mas também desenvolvem uma
compreensdo mais rica das dindmicas sociais, politicas e culturais que moldam suas vidas.

Essa compreensdo mais profunda busca ndo se limitar a uma visdo superficial da
realidade, mas permite aos estudantes enxergarem além das aparéncias e das narrativas
dominantes. Eles passam a perceber as estruturas de poder, as injusticas sociais e as
possibilidades de transformacéo que antes poderiam passar despercebidas. Ao compreenderem
melhor sua propria realidade, os educandos se tornam mais capacitados para participar

ativamente na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.

2.2 Tendéncia Progressista Libertaria

Foram a partir dos movimentos anarquistas do seculo XX em meio a protestos sociais
reivindicativos dos direitos a igualdade social que surgiu a tendéncia libertaria (Oliveira, 2011).
A tendéncia progressista libertaria € uma abordagem que enfatiza a liberdade
individual, a autonomia e a responsabilidade dos estudantes em seu processo de aprendizagem.
Essa abordagem busca criar ambientes educacionais que respeitem e valorizem a capacidade

dos estudantes de tomar suas proprias decisdes e construir seu proprio conhecimento.

A idéia [sic] bésica é introduzir modificacGes institucionais, a partir dos niveis
subalternos que, em seguida, vdo "contaminando” todo o sistema. A escola
instituird, com base na participacdo grupal, mecanismos institucionais de
mudanca (assembléias [sic], conselhos, elei¢Ges, reunides, associagdes etc.),
de tal forma que o aluno, uma vez atuando nas instituigdes " externas”, leve
para la tudo o que aprendeu (Luckesi, 1994, p. 67).

Porém, os estudantes ndo séo forcados a seguir um curriculo rigido ou a obedecer as
regras impostas de cima para baixo, mas sdo incentivados a explorar seus interesses e paixoes

de forma auténtica e significativa.
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O papel dos professores € de facilitadores e mentores, fornecendo orientagéo e apoio
a medida que os estudantes conduzem sua propria jornada de aprendizagem, sendo assim, “[...]
ao professor cabe a fungdo de “conselheiro” e, outras vezes, de instrutor-monitor a disposicédo
do grupo” (Libaneo, 2014, p. 39).

Além disso, a pedagogia libertaria valoriza a participacdo ativa dos estudantes no
processo educacional, para isso eles sdo encorajados a tomar decisdes sobre o que, e como
aprendem, a colaborar com outros estudantes em projetos e atividades e a assumir a
responsabilidade por seu préprio desenvolvimento académico e pessoal. 1Sso promove um senso
de empoderamento e autoeficacia entre eles, preparando-os para se tornarem cidaddos
autdbnomos e criticos na sociedade.

Uma das caracteristicas distintivas da abordagem libertaria é o foco na educacédo
baseada na experiéncia, em que os estudantes aprendem melhor quando estdo envolvidos em
atividades préticas e relevantes para suas vidas, permitindo-lhes aplicar o que aprendem em
situacGes do mundo real. Isso pode incluir projetos de pesquisa, estagios, voluntariado e outras
formas de aprendizagem experiencial. “Ha, portanto um sentido expressamente politico, a
medida que se afirma o individuo como produto social e que o desenvolvimento individual
somente se realiza no coletivo” (Libaneo, 2014, p. 37).

Outro aspecto importante da abordagem libertaria é o respeito pela diversidade e pela
individualidade dos estudantes. Os ambientes educacionais libertarios reconhecem que cada
estudante é Unico, com seus proprios interesses, habilidades e estilos de aprendizagem.
Portanto, sdo projetados para serem inclusivos e adaptaveis, permitindo que cada estudante
alcance seu pleno potencial.

As disciplinas estdo disponiveis para os estudantes, mas ndo sdo impostas. Elas sdo
consideradas como um recurso adicional, pois o foco principal esta no conhecimento derivado
das experiéncias compartilhadas pelo grupo, especialmente na vivéncia de mecanismos de
participacdo critica. Aqui, "conhecimento” ndo se refere apenas a analise cognitiva da realidade
para formar representacGes mentais, mas sim a descoberta de solu¢des para as necessidades e
demandas da vida em sociedade. Portanto, os contetidos sdo determinados pelas necessidades e
interesses expressos pelo grupo, nédo se limitando necessariamente as disciplinas tradicionais de
estudo (Libéaneo, 2014).

Enfim, a tendéncia progressista libertaria na educagdo representa um compromisso
com a liberdade, a autonomia e o respeito pelos direitos individuais dos estudantes. Ao criar
ambientes educacionais que promovem a autodeterminacdo e a participacdo ativa, essa

abordagem procura promover o potencial de transformacdo ndo apenas da maneira como 0s
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professores ensinam, mas como 0s estudantes aprendem assim uma modificacdo da sociedade.

2.3 Tendéncia Progressista Critico-Social dos Contetidos

A tendéncia progressista critico-social dos contetdos comecgou no Brasil por volta de
1984. Ela é fundada no materialismo historico, evidenciado na abordagem dialética de
construcdo do conhecimento de forma socio individual. Conhecida como pedagogia dialética,
essa corrente se define como a teoria que busca compreender o movimento objetivo do
desenvolvimento histérico, orientando a educacéo para a solugdo dos desafios do cotidiano da
pratica social e almejando a liberacdo intelectual (Silva, 2018).

A tendéncia progressista critico-social dos contetidos, € uma abordagem educacional
que busca promover uma compreensdo critica da sociedade e de suas estruturas de poder por
meio da analise dos contetdos escolares. Ela questiona as representacdes dominantes nos
materiais educacionais e busca fornecer aos estudantes ferramentas para entender e transformar
a realidade social.

Com énfase nos conteudos, ela argumenta que a libertacdo das classes populares
demanda uma solida apropriacdo dos saberes escolares, sendo este um pré-requisito
fundamental para compreender a dindmica social, isto €, o processo historico de
desenvolvimento do povo. Além disso, ela sustenta que a atividade educativa na escola ndo é
meramente complementar a pratica politica extramuros; ao contrario, ela a considera
intrinsecamente politica, atuando como um agente de transformacéo das consciéncias (Libaneo,
2014).

Uma das caracteristicas fundamentais da abordagem critico-social dos contetdos é a
analise dos conteudos curriculares em relagdo aos contextos sociais, politicos e culturais mais
amplos. Isso envolve questionar as narrativas hegemonicas presentes nos livros didaticos e
materiais de ensino, destacando as vozes e perspectivas ausentes ou marginalizadas. “A difusdo
de conteldo é a tarefa primordial. N&o conteudos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto,
indissociaveis das realidades sociais” (Libaneo, 2014, p. 40).

O papel do professor é de mediador em que ele provera recursos necessarios aos
estudantes para que progridam nas trocas de conhecimento, lembrando que o professor ndo esta
no mesmo nivel do estudante, pois este detém mais experiéncias da realidade social e dispdem

de formagéo.

A relacdo professor-aluno ndo se caracterizam pela igualdade, ao menos no
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ponto de partida do trabalho pedagdgico; antes espera-se que o professor
exerca uma autoridade baseada no dominio da matéria e dos meios de ensino,
visando tornar os conteidos acessiveis ao aluno e relacionando-os com sua
experiécia concreta (Libaneo, 2014, p. 77).

Os estudantes s@o incentivados a questionar as estruturas de poder existentes e a refletir
sobre questdes sociais e politicas contemporaneas, como desigualdade de renda, racismo,
sexismo e injustica ambiental. Isso os capacita a se tornarem agentes de mudanca em suas
comunidades e a contribuirem para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O processo de ensino comeca ao observar a pratica real, seguido pela reflexdo dessa
pratica para relaciona-la aos conceitos apresentados, resultando em um didlogo entre a
experiéncia vivida e a orientacdo do professor. Isso implica em mover-se da acdo para a
compreensdo e da compreensdo para a agdo, culminando em uma sintese que integra teoria e
pratica de forma indivisivel (Libaneo, 2014).

Este processo de ensino € dinamico, flexivel e adaptavel as necessidades e interesses
dos estudantes, promove uma aprendizagem significativa e duradoura, valoriza a participagdo
ativa dos estudantes estimula a curiosidade e a investigacéo e os prepara para serem pensadores
criticos e agentes de mudanga em suas comunidades.

Em resumo, a tendéncia progressista critico-social dos contetidos representa um
compromisso com uma educacdo que vai além da simples transmissdo de informacdes,
buscando promover uma compreensdo critica da sociedade e capacitando os estudantes a se

tornarem cidaddos ativos na democratizacdo da sociedade.

2.4 Pedagogia Critico-Social dos Contetdos Versus Pedagogia Histérico-Critica

A Pedagogia Critico-Social dos Conteudo foi cunhada por José Carlos Libaneo e a
Pedagogia Histdrico-Critica foi criada por Demerval Saviani. No entanto, ambas correntes se
fundamentam no materialismo dialético, compartilham de principios de uma pedagogia que se
revela critica, ao reconhecer os fatores sociais que influenciam a educacao de maneira objetiva.
Além disso, ambas propem maneiras de transcender essa realidade, capacitando a classe
dominada por meio do dominio do conhecimento sistematizado.

As duas pedagogias reconhecem as desigualdades na sociedade e a falta de
correspondéncia entre a educacao oferecida e os interesses das classes populares. Assim, para
que o individuo possa desempenhar um papel ativo na democratizacdo da sociedade, é
fundamental que ele adquira a capacidade de atuar nos espacos ocupados pela classe dominante.

Isso implica em ter acesso a uma educacdo de qualidade que proporcione 0 mesmo nivel de
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conhecimento e formacdo intelectual historicamente sistematizados que a classe dominante
detém.

Embora as duas partam do materialismo dialético compartilhando das mesmas
concepgOes, sdo teorias distintas pois a “pedagogia critico-social dos contetdos surgiu como

uma versao da pedagogia histdrico-critica voltada para a didatica” (Libaneo, [20097], p.2).

2.5 O surgimento da Pedagogia Histérico-Critica

Na década de 1970, um movimento significativo surgiu e foi conhecido como critico-
reprodutivista. Esse movimento destacava-se por sua critica ao sistema vigente, porém, carecia
de uma viséo de superacéo das desigualdades impostas pela sociedade de classes, “[...] pelo seu
carater reprodutivista, estas teorias consideram que a escola ndo poderia ser diferente do que ¢”
(Saviani, 1999, p.40). Em outras palavras, embora identificasse e denunciasse as injusticas
sociais, o critico-reprodutivismo falhava em propor soluc@es ou alternativas para modificar essa
realidade. Em vez disso, limitava-se a evidenciar os problemas existentes sem vislumbrar
mudancas efetivas. Essa abordagem acabava por reproduzir, em certo sentido, as estruturas de
opressao da sociedade de classes ao ndo oferecer perspectivas de transformacéo social.

A perspectiva critico-reprodutivista teve um papel significativo em nosso pais ao
estimular a critica ao regime autoritario e a pedagogia tecnicista associada a esse regime. Essas
teorias contribuiram para alimentar reflexdes e analises entre aqueles que se opunham a
pedagogia oficial e a politica educacional dominante em nosso contexto nacional (Saviani,
1991).

E com este espirito de renovacio, apos um afrouxamento do periodo militar, “[...]
varios intelectuais do campo da educagdo assumiram posi¢cdes marxistas, em boa parte sob a
orientacdo de Dermeval Saviani” (Libaneo, [20097], p.1). Esse movimento representou uma
tentativa de romper com as estruturas opressivas e alienantes do sistema educacional vigente,
na busca de transcender a visdo critica reprodutivista.

Para isso, “Saviani passou a formular as bases de uma teoria pedagédgica fundamentada
no marxismo, acentuando especialmente o papel contraditorio da escola” (Libaneo, [20097],
p.1). Sua teoria sugere que a escola é um instrumento fundamental para a reproducdo das
relacbes de producédo capitalistas, transmitindo ideologias que legitimam a ordem social
existente e preparando os individuos para se integrarem no mercado de trabalho. No entanto,
ele também reconhece que a escola pode ser um espaco onde as contradi¢Bes sociais s&o

evidenciadas e onde a conscientizacdo e a luta por mudancas sociais podem surgir.
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Por isso sua teoria busca evidenciar os aspetos necessarios para 0s questionamento das
estruturas de poder e as fundamentacOes necessarias para as transformacgdes das relacGes
sociais, tal aspecto tdo inusitado e contraditorio tornou-se evidente no momento em que Saviani
foi nomear sua teoria: “[...] cunhei entdo, a expressao “concepg¢do historico-critica”, onde eu
procurava reter o carater critico da articulagdo com as condicionantes sociais que a Vvisdo
reprodutivista possui, vinculado porém a dimensdo historica que o reprodutivismo perde de
vista.” (Saviani, 1991, p. 75).

Portanto, a teoria pedagdgica de Saviani baseada no marxismo destaca a importancia
de compreender a escola como um campo de luta ideoldgica e social, onde as contradi¢des do

sistema capitalista podem ser analisadas e confrontadas.

2.5.1 A Pedagogia Histdrico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) emerge como uma proposta pedagogica de
profundo comprometimento com a formacéo integral dos sujeitos, fundamentando-se em uma
analise critica e contextualizada dos processos historicos e sociais que moldam a educacéo. Ela
surgiu no contexto da América Latina no final da década de 1970, um periodo de intensa
agitacdo politica e social na regido. Foi uma resposta a necessidade de transformacdes sociais
e a desigualdade educacional (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

Proposta que desenvolvida por Dermeval Saviani, busca compreender a educagédo
dentro da dindmica das relagfes sociais, valorizando a dialética como instrumento para
decodificar as contradi¢des presentes no ambiente educacional. Para Galvéo; Lavoura; Martins
(2019, p.12)

A didatica langa mdo de conhecimentos de outras areas, como filosofia,
sociologia, biologia, psicologia e historia. Isso porque ndo é possivel pensar
sobre o processo de ensino descolado da aprendizagem sem uma visdo
filosdfica, tanto quanto € indissociavel que os sujeitos do processo educativo
sejam compreendidos imersos em uma dada sociedade, a qual tem que ser
analisada em seu dinamico movimento historico.

A PHC tem suas raizes na teoria marxista. Os educadores examinam a educacgéo a
partir de uma perspectiva critica, considerando como as estruturas de poder, classe e
desigualdade influenciam o sistema educacional. A centralidade dessa pedagogia é a concepgao
de que o processo educativo ndo pode ser desvinculado das condi¢cdes materiais e histdricas nas

quais o estudante se insere. Assim, a educacao é vista ndo apenas como um conjunto de préaticas
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isoladas, mas como uma manifestacdo das relagdes de producdo, poder e conhecimento que
caracterizam uma sociedade em determinado momento histérico.

De acordo com Carvalhaes e Silva (2022, p. 4),

A pedagogia histdrico-critica € uma teoria que se baseia nos pressupostos
epistemoldgicos e filosoficos da teoria social marxista, a qual faz uma analise
da ontologia do ser na sociedade fundada no modo de produgdo capitalista, e
do proprio desenvolvimento desse modo de produgdo material e simbdlica da
existéncia humana. O materialismo historico-dialético, como filosofia-
método-epistemologia, orienta uma forma de interpretar e explicar o mundo
pautada na compreensao necessariamente historica e dialética da constituicao
do ser das coisas (aqui, especificamente do ser humano e da sociedade).

As metodologias propostas pelo fazer docente na PHC envolve uma compreensdo
dialética do ato educativo, que postula que a aprendizagem ocorre em um movimento continuo
de apropriacao e superacdo do conhecimento, considerando tanto a dimenséo histérica quanto
a singularidade do educando. Em outras palavras, o estudante ndo é um recipiente passivo de
informac@es, mas um agente ativo que constrdi seu conhecimento a luz de sua realidade e de
seu contexto historico. “Esse é o processo historico de produgdo da humanidade. O
desenvolvimento do ser social possibilita, de maneira cada vez mais complexa, 0 processo de
humanizacéo dos sujeitos. Quanto mais o individuo se torna social — socialmente desenvolvido
-, mais se humaniza” (Galvéo; Lavoura; Martins, 2019, p. 48).

Os professores que adotam a perspectiva da PHC tém como um dos principais
objetivos desenvolver a consciéncia critica dos estudantes, os quais sdo incentivados a entender
as relagdes sociais, politicas e econémicas que moldam suas vidas, e a questionar as estruturas
de poder existentes.

Ao enfatizar o dialogo como uma ferramenta educacional fundamental, espera-se
encorajar e envolver os estudantes em discussdes e debates, permitindo que expressem suas
opinides e desenvolvam um pensamento critico, na busca capacita-los a se tornarem agentes de
transformacdo social que os leve a mudancas positivas na sociedade, combatendo a
desigualdade e a injustica.

Esta perspectiva pedagogica desafia os modelos educacionais tradicionais, que
frequentemente dissociam o contetdo ensinado das realidades vividas pelos estudantes. Ao
contrario, a PHC valoriza a conexdo entre teoria e pratica, reconhecendo que o conhecimento
tem raizes historicas e que sua compreensao critica pode capacitar os estudantes a intervirem
conscientemente em sua realidade. Para isso “[...] o professor é quem dirige 0 processo

educativo, cabendo-lhe criar os motivos de aprendizagem. Gerar novas necessidades de
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compreensao acerca do real, para além da imediaticidade da vida pratica cotidianas” (Galvao;
Lavoura; Martins, 2019, p.131).

Um aspecto distintivo desta abordagem é a sua énfase no trabalho como principio
educativo. A concepcdo de trabalho, aqui, ndo se limita & sua dimensdo econémica, mas se

expande para abarcar a totalidade das atividades humanas que transformam a realidade.

Portanto, no processo de trabalho surgem determinadas relacdes, e destas,
desdobramentos inexistentes na natureza. Tais relacdes, determinadas no e
pelo trabalho, provocam transformacdes substantivas na sociedade humana,
fato que permite afirmarmos que é por meio do trabalho — o modo de produzir
as condicOes de existéncia — que a humanidade se constituiu e se constitui
como tal (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.48).

Assim, a pratica docente entende que o trabalho, enquanto atividade consciente e
intencional, é fundamental para o desenvolvimento humano e, consequentemente, para a
educacdo. Nesse sentido, o curriculo em uma perspectiva historico-critica ndo € um mero
conjunto de disciplinas isoladas, mas uma totalidade integrada que reflete a complexidade da
realidade social. Portanto, o curriculo é concebido como um instrumento que permite ao
estudante compreender a totalidade das relagdes sociais e, assim, desenvolver uma consciéncia
critica sobre sua posicdo no mundo.

O conteudo do curriculo é frequentemente apresentado de maneira contextualizada,
relacionando-o a vida dos estudantes aos problemas sociais que enfrentam. Isso torna o
aprendizado mais significativo e relevante. Ao se apropriar desses contetidos, 0s estudantes
estdo incorporando a sua atividade, a sua vida e a sua individualidade condensados da
experiéncia social. “Dessa maneira, o individuo desenvolve a capacidade de agir guiado ndo
apenas por percepcdes imediatas da realidade ao seu redor, mas pela compreensao das conexdes
ndo visiveis entre processos e fendmenos. Isso se aplica a compreenséo tanto da natureza quanto
da sociedade” (Duarte, 2021, p. 99-100).

A avaliagdo, sob esta otica, também se distingue dos modelos convencionais. Ao invés
de se concentrar exclusivamente em resultados quantitativos, a PHC busca compreender o
processo de aprendizagem do estudante, suas dificuldades, avancos e, acima de tudo, sua
capacidade de relacionar o conhecimento adquirido com a transformacéo da realidade.

Além disso, para a PHC “[...] o professor é quem dirige o processo educativo, cabendo-
Ihe criar os motivos da aprendizagem, gerar novas necessidades de compreensao acerca do real,
para além da imediaticidade da vida pratica cotidianas” (Galvdo, Lavoura, Martins; 2019,
p.131).
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Entretanto, é importante destacar que a efetivacdo da pedagogia PHC enfrenta desafios
em um contexto educacional frequentemente marcado por praticas conservadoras e por pressoes
externas relacionadas a métricas de avaliagéo e desempenho.

Moreira e Zanardini (2015, p.124) destaca que “[...] podemos ressaltar dificuldades no
que diz respeito colocar em pratica essa teoria pedagdgica, pois partimos do pressuposto de que
o desenvolvimento da teoria necessita da realizacdo do caminho inverso, ou seja, a pratica
precisa ocorrer para que a teoria seja fundamentada.”

Sendo assim, esharra-se na formacéao de professores, que é fundamental e desafiadora,
pois muitos professores foram treinados em abordagens tradicionais e podem n&o estar
preparados para aplicar conceitos mais criticos em suas salas de aula, o que demonstra a
importancia da formacéo inicial e continuada dos professores.

Outra dificuldade pode ser os recursos limitados, uma vez que Sa0 necessarios
recursos, como materiais didaticos e tecnologia educacional. Em contextos com recursos
limitados, isso pode ser um obstaculo. Outro ponto € a avaliacdo, pois a abordagem enfatiza a
compreensdo critica em vez da memorizacdo, o que pode criar desafios na avaliacdo da
aprendizagem. Desenvolver métodos de avaliagdo que correspondam aos objetivos da PHC é

um desafio constante seguido de diversas questdes como:

[...] o problema de carga horéria de estudo para os professores, de salario, de
salas de aula lotadas de alunos, alunos esses que em sua grande maioria ndo
estdo interessados em buscar a socializagdo do conhecimento produzido
historicamente pela humanidade, por razbes que muitas vezes fogem do
alcance do professor. Alunos que trabalham, que ndo tem o que vestir, comer
ou até mesmo que nao tem uma moradia decente, alunos que sofrem violéncia,
gue sdo abandonados pelos pais. Ou seja, referimos alguns dos problemas
advindo da base material desses sujeitos da educacdo, tanto alunos como
demais trabalhadores da educacdo, no sentido de efetivar sua emancipacao
como seres humanos (Moreira; Zanardini, 2015, p.125).

A implementacédo dessa abordagem requer uma profunda reflex&o sobre a natureza da
educacdo e uma reconfiguracdo das praticas pedagogicas tradicionais. A PHC se estabelece
como uma proposta transformadora que visa ndo apenas a formacdo académica, mas a formacéo
de sujeitos criticos e ativos na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Por meio
de sua énfase na dialética, no trabalho como principio educativo e na integracdo entre teoria e
pratica, esta abordagem busca superar as limitagdes das praticas educacionais tradicionais,

propondo uma educacdo verdadeiramente emancipatoria.
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2.5.1.1 A Pedagogia Historico-Critica e seus momentos

A PHC ¢é uma abordagem educacional desenvolvida pelo educador brasileiro
Dermeval Saviani, e que para a sua aplicacdo, cabe salientar que ndo existe passos cronologicos,
mas momentos expressos Nnum mesmo movimento, Unicos e organicos. A importancia e a
duracdo de cada momento variaram obviamente em funcéo do contexto especifico em que se
desenvolve a pratica docente (Saviani, 2008). Busca compreender e transformar a realidade
social por meio da educacdo, e tem como objetivo central a formacdo de individuos criticos e
ativos na sociedade. Ela reconhece que as relagdes sociais sao moldadas por fatores histéricos,
psicologicos, culturais e politicos, e que a escola desempenha um papel importante na formacéo
da consciéncia critica dos estudantes.

Saviani afirma que

Sabe-se que o que caracteriza 0 homem é o fato dele necessitar continuamente
estar produzindo a sua existéncia. Em outros termos, 0 homem € um ser natural
peculiar, distinto dos demais seres naturais, pelo seguinte: enquanto estes em
geral — os animais em inclusive adaptam-se a natureza e, portanto, tém ja
garantidas, pela prdpria natureza, suas condi¢fes de existéncia, 0 homem
precisa adaptar a natureza a si, ajustando-a, segundo as suas necessidades. [...]
Eis a razdo pela qual o que define a esséncia da realidade humana é o trabalho,
pois é através dele que o homem age sobre a natureza, ajustando-a as suas
necessidades (Saviani, 1991, p. 96).

Posto isto, ao pensar na PHC aplicada ao ensino das relac6es ecoldgicas, fazendo uma
analogia com as relacdes de classes sociais, busca-se a compreensdo da relagdo dos seres
humanos com o0 meio ambiente de forma que considere suas dimens@es sociais e politicas, pois
assim como as relac@es ecoldgicas sdo influenciadas por eventos, mudancas e praticas ocorridas
ao longo do tempo, as relacdes de classes sociais variam de uma sociedade para outra e podem
mudar ao longo do tempo por conta de governos, politicas publicas e movimentos sociais que
desempenham papéis significativos na moldagem dessas relacdes.

Desta forma os estudantes podem adquirir uma compreensdo mais profunda das
conexdes entre questdes sociais e ambientais, desenvolvendo a capacidade de analise critica e
a motivacdo para agir como agentes de mudanca positiva tanto nas esferas sociais quanto nas

ambientais.
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2.5.1.2 A Pedagogia Historico Critica na pratica

Como anteriormente mencionado, a PHC prop&e uma abordagem historica e social,
destacando sua relagdo com a sociedade e a luta de classes. A busca pela transformacéo da
educacdo em uma ferramenta de conscientizacdo e acdo social, capacitando os estudantes a
compreenderem e enfrentar as injusticas sociais € a lutar por uma sociedade mais justa. 1sso é
alcancado por meio da analise critica, da contextualizacdo do ensino e do engajamento dos
estudantes em questdes sociais e politicas.

Na pratica, a PHC implica varias caracteristicas e acdes entretanto cabe destacar que é

Preciso superar a concepcao didatica que se estrutura no esquematismo que
define e delimita cinco passos ordenados numeérica ou cronologicamente como
fases ou etapas a serem cumpridas na forma de a¢des procedimentais por parte
do professor e dos alunos. Formalizar a didatica histérico-critica é iguala-la a
um conjunto de regras extrinsecas e estaticas, o que ndo condiz com sua logica
interna e essencial de funcionamento (Galvao; Lavoura; Martins, 2019,
p.141).

E necessario ter em mente que a PHC no seguiré passos ou regras fixas dos momentos
descritos abaixo, eles podem acontecer simultaneamente ou em ordem distinta das descrita a

frente.

a) Pratica Social Inicial

A pratica social inicial € 0 momento em que o professor conhece sobre a realidade,
mas, ndo uma realidade individual, especifica e sim a realidade social, da totalidade historica,
e identifica o conteldo que devera ser o inicio da aprendizagem, por meio da dialdgica, ele
deverd sondar os estudantes o que mais gostariam de saber sobre o referido conteldo.
Entretanto, “[...] € importante salientar também que o saber das criangas, baseado em suas
experiéncias do cotidiano, pode contribuir para a estruturacdo do inicio da atividade
pedagdgica, mas ndo é condi¢do para ela” (Marsiglia, 2011, p. 104), uma vez que estudantes e

o0 professor se encontram em niveis distintos.

Os alunos, em virtude da compreensao ainda superficial construidas com base
em suas vivéncias empiricas imediatas, marcadas pela auséncia de
determinacGes mais precisas e edificadas em conformidade com o
reconhecimento elaborado, situam-se com uma visao sincrética dessa pratica
social. Ja o professor, pressupdem-se, ja ascendeu a uma visao concreta dessa
mesma pratica social, visto ja ter adquirido um conjunto de conhecimentos
elaborados que lhe permitiu analisar a realidade social para além das
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manifestacdes aparentes, apreendendo-a como sintese de mdltiplas
determinacdes (Galvéo; Lavoura; Martins, 2019, p.113).

A realidade social dos estudantes € um fator fundamental na construcdo da pratica
pedagdgica, mas ndo é, por si so, suficiente. A pratica pedagdgica eficaz leva em consideracédo
a realidade dos educandos, mas também requer uma abordagem holistica que integre diversos
elementos para atender as necessidades educacionais de forma abrangente.

Desta forma pode-se dizer que a realidade social dos estudantes € um ponto de partida
crucial para a pratica pedagdgica, mas ndao € o unico fator determinante. Uma préatica
pedagdgica eficaz envolve a combinacdo de compreensdo da realidade dos estudantes com
métodos de ensino eficazes, objetivos educacionais claros e sensibilidade a diversidade. E uma
abordagem equilibrada que visa atender as necessidades educacionais dos estudantes de forma

abrangente.
b) Problematizacéo

E 0 momento de identificar os problemas da prética social, “[...] trata-se de detectar
que questbes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento ¢é necessario dominar” (Saviani, 1999, p. 80). Para problematizar o professor
devera questionar a todo instante a realidade da pratica social inicial dos estudantes e relaciona-
la ao contetdo abordado, sempre imputando situacdes da realidade deles. Também €é necessario
mostrar aos educandos que 0s conteudos sao interligados aos mais variados assuntos
(interdisciplinaridade).

A problematizacdo ndo deve ser vista como algo isolado e descontextualizado, mas
sim como parte de um processo de conscientizacdo e engajamento social que desafia 0s
estudantes a questionar as desigualdades sociais, as injusticas historicas e 0os mecanismos de
opressdo existentes na sociedade.

Segundo Saviani, (2008 p. 57) “Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar”, é por meio da problematizacao, que 0s educandos sdo estimulados a refletir sobre
a realidade que os cerca, compreender as contradi¢Oes sociais e buscar mudangas para uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Saviani (2008, p. 60) alerta para o fato de que a “[...] problematizacéo ¢ diretamente
dependente da instrumentalizacdo, uma vez que a propria capacidade de problematizar

depende da posse de certos instrumentos”. A capacidade de problematizar muitas vezes



34

depende do acesso aos instrumentos adequados. Se alguém ndo tem acesso a ferramentas,
informacdes ou conhecimentos relevantes, pode ser dificil identificar ou entender um problema
complexo. Portanto, a posse de instrumentos pode facilitar a capacidade de problematizar.

Por outro lado, a posse de instrumentos pode ndo ser suficiente para a problematizacéo
eficaz. Alguém pode ter um vasto conjunto de ferramentas e conhecimentos, mas se ndo souber
como aplica-los de maneira critica para questionar e analisar problemas, a problematizacéo
pode ser limitada, Por isso a importancia do papel do professor neste momento.

Assim, embora a instrumentalizacdo possa facilitar a problematizacdo, ndo é uma
relacdo de dependéncia direta. A problematizacdo também envolve habilidades de pensamento
critico, criatividade e reflexdo que vao além da mera posse de instrumentos. Ambos 0s aspectos
sdo importantes para a abordagem eficaz de problemas complexos e desafios em qualquer

campo, seja na educacdo, nas ciéncias, nas ciéncias sociais ou em outros contextos.
¢) Instrumentalizacéo

Este é 0 momento em que o professor fara a mediagdo dos contetdos sistematizados,
por meio dos instrumentos tedricos e praticos necessarios as ponderacdes levantadas na préatica
social inicial, nesta fase ocorrerd o confronto entre os conhecimentos rudimentares com o0s
cientificos sendo necessario, a intervencao do professor para que os estudantes consigam se
apropriar do conhecimento de maneira critica para responder as problematicas da sua realidade
social.

Para Saviani, 2008, p. 57 “[...] trata-se da apropriacdo pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das
condigdes de exploragdo em que vivem”. Vale destacar que os contetidos estudados deverem
estar relacionados com os contextos historicos, politicos e culturais, de forma a tornar a
aprendizagem mais significativa e relevante para os estudantes. O professor como mediador
fornecera aos estudantes as ferramentas intelectuais e conceituais necessarias para entender a
realidade de maneira critica. Isso inclui ensinar conceitos e teorias que ajudem a compreender
as estruturas sociais, as relacdes de poder, as contradi¢bes historicas e as dindmicas

socioecondmicas.

Atente-se, pois para a dialeticidade do método pedag6gico. Como ja
destacado, uma problematizacdo advém da pratica social. O entanto, ao
problematizar podemos nos deparar com a necessidade de outras
problematizacGes. Essas problematizagdes, iniciais ou derivadas, terdo como
imperativo novas instrumentalizagfes (Galvédo; Lavoura; Martins, 2019,
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p.135).

Esse processo reflete a dindmica da dialética, em que a problematizag&o inicial gera
novas questdes, que, por sua vez, exigem abordagens diferentes e mais instrumentos para
analise e compreensdo. Isso estimula o pensamento critico dos estudantes, promove o
aprofundamento do conhecimento e incentiva a construcéo ativa do saber.

Portanto, a dialética do método pedagdgico reconhece que a aprendizagem nao é um
processo linear, mas sim uma jornada continua de questionamento, descoberta e
aprofundamento do conhecimento. E uma abordagem que incentiva a curiosidade intelectual e

0 pensamento critico.

d) Catarse

Este ponto e conhecido como o climax da Pedagogia Histdrica-Critica onde o
estudante sai do sincretismo caotico inicial e evolui para uma compreensdo sintética da
realidade, “[...] significando a efetiva incorporagdo, em cada individuo singular, dos
instrumentos culturais contidos na pratica social universal (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.
114).

Portanto, o conceito de catarse ndo é central, uma vez que o foco principal é a analise
critica da educagdo e da sociedade, bem como a busca por uma pratica pedagdgica que promova
a conscientizacdo e a transformacdo social. No entanto, o termo pode ser usado em sentido
figurado para descrever o processo de reflexdo critica e conscientizacdo que os estudantes
podem experimentar quando expostos a abordagens educacionais criticas e emancipatorias

Segundo Duarte (2021, p. 272) “[...] trata-se de uma transformagdo, a0 mesmo tempo
intelectual, emocional, educacional, politica e ética, que modifica a visdo de mundo do
individuo e suas relagdes com a propria vida, com a sociedade € com o género humano.” Sendo
que nesta fase em que ocorre a assimilacdo do contetdo cientifico, e o estudante o reelabora
manifestando uma nova pratica social, expressando de forma oral ou escrita a sua nova forma

de ver a realidade e compreender as indagacdes levantadas na problematizacéo.

Nesse sentido, a catarse € um processo ao mesmo tempo individual e coletivo,
pois 0 posicionamento ético-politico envolve necessariamente a organizagao
coletiva dos individuos para o enfrentamento de lutas e a efetivagdo de
mudancas em dire¢do a uma profunda transformacéo da sociedade e da vida
humana (Duarte, 2021, p. 286).
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Em resumo, a catarse, no contexto da educacdo critica e do posicionamento ético-
politico, é um processo que envolve a conscientizacdo, a liberagdo emocional e 0 compromisso
com a acgéo coletiva para enfrentar questdes sociais e promover a mudanca. Ela pode ocorrer
tanto em nivel individual quanto coletivo, mas, esta relacionada & busca por uma profunda

transformacéo da sociedade e da vida humana.

e) Pratica Social Final

O ponto de chegada na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, € novamente a
pratica social, “[...] mas o ponto de chegada ndo € o0 mesmo, porque se espera que, levado a
bom termo, o trabalho didatico tenha provocado mudancas nos sujeitos, que alterem sua préatica
social por conta de maior inteligibilidade acerca da realidade na qual vivem” (Galvao; Lavoura;
Martins, 2019, p. 137).

E nessa etapa também que o professor e estudante superam suas concepgdes e
conceitos anteriores sobre determinado conhecimento, passando de um estagio de menor
compreensdo cientifica para um estdgio mais amplo. Ao adquirir esse conhecimento
transformado, instrumentalizado e problematizado, os estudantes podem tomar decisdes mais
conscientes e resistentes em relacdo a sua realidade. Eles serdo capazes de entender o contexto
em que vivem, refletirem sobre suas proprias experiéncias e perspectivas, e se posicionarem de
forma critica e reflexiva diante das questdes sociais, politicas, emocionais e culturais que
vivenciam.

Posto isto, deve-se considerar que Galvéo; Lavoura; Martins (2019, p. 114) atestam
que

[...] a prética social é também catarse e catarse € também pratica social, na
medida em que a universalidade da pratica social s existe concretamente
quando os individuos singulares incorporam como sua segunda natureza
humana, ou seja, quando realizam o processo catartico na pratica pedagdgica.

Tal afirmagdo sugere que a catarse € um componente fundamental da prética social e
que a universalidade da préatica social s6 é alcangcada quando os individuos incorporam, de
forma critica e reflexiva, certos valores, conhecimentos e ac6es como parte de sua segunda
natureza humana.

Essa ideia enfatiza a importancia da conscientizacdo, da reflexdo critica e da
transformacédo pessoal como elementos-chave na construgcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Em uma perspectiva pedagogica, a educacdo deve ir além da simples transmissdo de

informacdes e habilidades, e deve envolver a promocgédo do pensamento critico, da compreenséo
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social e da capacidade de acédo transformadora por parte dos individuos.
3 HORTAS ESCOLARES

Este capitulo tem como objetivo apresentar a importancia da Horta Escolar para o
processo nutricional, de saude fisica e mental, ambiental e, sobretudo, pedagdgico na escola.
Além disso, conecta-se ao capitulo 1 enfrentando o desafio de pensar como, a partir da escolha
metodoldgica, as relacbes ecoldgicas podem ser trabalhadas na perspectiva da PHC.

As hortas escolares tém se consolidado como espacos de aprendizagem ricos e
multifacetados, em que se entrelacam a educacdo, 0 meio ambiente e a nutricdo. Originarias de
iniciativas educacionais que buscavam unir teoria e pratica, essas hortas tém suas raizes em
pedagogias que valorizam a interacdo direta dos estudantes com o ambiente natural, buscando
difundir os conceitos da agroecologia.

Zamberlam; Froncheti (2012, p.8) alertam que a nomenclatura agroecologia ndo pode
ser confundida com outros termos parecidos, “[...] pois a concepgao da agroecologia permeia
as dimensdes sociais, ecoldgicas, econdmicas, entre outras, cujos conceitos praticos buscam a
mudanga de atitude, de formas dos manejos dos recursos naturais e conservagao ambiental”, 0
que se alinha aos principios da PHC.

No contexto historico, pode-se observar que, em varias culturas, a terra sempre foi
vista como uma ferramenta de ensino, pois as criangas aprendiam, cultivando, licGes de
biologia, matematica, responsabilidade e trabalho em equipe. Além disso, representavam
espacos onde os estudantes podem aprender sobre técnicas agricolas sustentaveis e praticas de

cultivo organico. Para Ribeiro et al. (2017, p. 12)

Estudar Agroecologia é uma forma de conhecer e ser capaz de construir novos
processos de producdo que questionam a Idgica consumista do capitalismo,
pois a Agroecologia coloca a dimensdo ecoldgica da vida no ambito das
familias, nas suas relagdes internas e do seu fazer agricultural, sendo uma
forma de reconstruir ecologicamente a agricultura e as relagdes sociais.

No ambito da educacdo ambiental, as hortas escolares assumiram um papel
preponderante. Elas oferecem aos estudantes a oportunidade de compreender os ciclos de vida
das plantas, a importancia da biodiversidade e os impactos humanos nos ecossistemas. Estes
espacos verdes tornam-se laboratorios vivos, onde conceitos tedricos ganham vida, facilitando
o0 entendimento e a internalizagdo dos principios ecoldgicos (Velozo; Costa; Junior, 2017).

Ao cultivar seus préprios alimentos, os estudantes ndo apenas aprendem sobre 0s
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beneficios da alimentacdo fresca e nutritiva, mas também desenvolvem uma apreciagédo pela
comida que cultivam, aumentando assim a probabilidade de escolherem no futuro alternativas
mais saudaveis (Barbosa, 2007).

As hortas escolares devem ser onde os estudantes séo preparados para se tornarem
cidad&os conscientes, prontos para enfrentar e resolver os desafios contemporaneos, por isso a
revitalizacdo da horticultura escolar esta, em parte, ligada ao reconhecimento de que a educacéo
nédo deve ser confinada as quatro paredes de uma sala de aula. A aprendizagem experiencial, ao
cultivo de plantas e alimentos, enriquece a jornada educacional, tornando-a mais holistica e
integrada.

Isso significa tratar da diversidade bidlogica e da diversidade cultural,
entendendo que uma alimenta a outra. E possivél, e importante, abordar
também como o processo de domesticacdo das plantas e animais, assim como
a diminuicdo de especies e de variedades alterou historicamente essa
diversidade (Ribeiro et al., 2017, p.15).

As hortas escolares, em sua esséncia, representam um microcosmo do mundo,
refletindo as complexidades, interdependéncias e maravilhas da natureza. Destarte que a horta
escolar serve como lembretes constantes da responsabilidade coletiva em cuidar do Planeta,
promovendo préticas sustentaveis e cultivando uma consciéncia ambiental para a proxima
geracdo (Zimmer; Mendes, 2023). Ao olhar para o passado e reconhecer o valor das hortas
escolares, é imprescindivel continuar investindo e inovando nesses espacos, garantindo que
desempenhem um papel central na formacéo de jovens informados, saudaveis e conscientes.

Uma das principais influéncias desses espacos é a forma como promovem o
desenvolvimento de habilidades préaticas. Cultivar uma planta desde a semente até a colheita
exige paciéncia, atencdo aos detalhes e uma compreensao dos processos bioldgicos, permitindo
que os estudantes adquiram competéncias que vao além dos conhecimentos tedricos.

Sendo que os estudantes envolvidos tém a possibilidade de aprenderem contetdos
trabalhados nas salas de aula de forma ludica e prética, fortalecendo o conhecimento teérico
adquirido e estabelecendo relag6es entre contetdos trabalhados e as préaticas realizadas, desta
forma, a horta se coloca enquanto um laboratério de praticas, onde diferentes atividades
didaticas podem ser desenvolvidas. A participacdo de todos e de cada um dos sujeitos
envolvidos nas distintas fases do processo, fortalece o convivio com diferentes grupos e ideias
(Cancelier; Beling; Facco, 2020).

Esta familiaridade com praticas sustentaveis pode inspirar uma geracao mais ecologica
e consciente de seu papel na conservacdo ambiental. Do ponto de vista nutricional, a presenca

de hortas nas escolas promove uma conscientizacdo mais significativa sobre os alimentos e sua
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origem. Ao envolver-se diretamente no processo de cultivo, os estudantes desenvolvem uma
apreciacdo pela comida saudavel e compreendem a importancia de uma dieta equilibrada. Este
entendimento, por sua vez, tem o potencial de modificar habitos alimentares positivos que
perduram ao longo da vida (Capra, 2006).

A interdisciplinaridade do ensino é outra caracteristica marcante da integracdo das
hortas no ambiente escolar. Estes espacos ““[...] podem ser utilizados como um laboratorio vivo
para diferentes atividades didaticas” (lrala; Fernandez, 2001, p. 3) como ciéncias naturais,
matematica, historia e até mesmo artes se convergem. Por exemplo, ao medir a area de plantio,
os estudantes aplicam conceitos matematicos; ao entender as origens das plantas, exploram
elementos histéricos e geogréaficos.

As hortas escolares também tém o poder de reforcar habilidades socioemocionais. A
colaboracdo, a responsabilidade e a empatia sdo desenvolvidas a medida que os estudantes
trabalham juntos para cuidar de um espaco compartilhado, aprender a respeitar os ciclos da
natureza e compreender a importancia do esforgo coletivo (Zimmer; Mendes, 2023).

Destaca-se, tambeém, que a relacdo entre o ser humano e a natureza é fortalecida nesses
espacos verdes. Em um mundo cada vez mais urbanizado, muitos estudantes tém acesso
limitado a ambientes naturais. As hortas escolares podem preencher essa lacuna,
proporcionando um contato direto e regular com a terra e suas maravilhas que “[...]
proporcionam também momentos de distracdo, de vida ao ar livre, oportunidade de realizar
trabalhos manuais e satisfacdo de ver o desenvolvimento das plantas” (Fernandes, 2007, p.10).

Os beneficios das hortas escolares estendem-se a comunidade em geral. Elas podem
servir como pontos de encontro, onde familias e educadores colaboram, trocam experiéncias e
conhecimentos e celebram os frutos de seu trabalho conjunto. A implementacdo e manutencao
de hortas em escolas é uma iniciativa que traz uma multiplicidade de beneficios pedagdgicos.
Esses espagos ndo apenas reforcam o curriculo académico, mas também formam individuos
mais conscientes, equilibrados e prontos para enfrentar os desafios com uma perspectiva
holistica e integrada.

Para Nunes; Rotatori; Consenza (2020, p.3)

[...] ahorta é uma ferramenta que possibilita questionamentos relacionados as
desigualdades e a conjuntura que as fomenta, e com isso torna possivel uma
educacdo ambiental transformadora, capaz de problematizar questdes agudas
da sociedade neoliberal, como por exemplo a mé distribuicdo dos 6nus e bdnus
socioambientais.
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Ao reconhecer a importancia dessas hortas, € imperativo que educadores e
comunidades invistam e promovam sua presenca em instituicbes educacionais em todo o
mundo. A implementacdo de hortas escolares tem se revelado uma iniciativa valiosa para
enriquecer o processo educacional (Fernandes, 2007).

No entanto, diversas barreiras podem surgir ao longo do caminho, exigindo estratégias
bem planejadas para garantir a eficacia desse recurso pedagogico. Uma das dificuldades
frequentemente encontradas refere-se a limitagdo de espaco. Especialmente em escolas urbanas,
encontrar uma area adequada para o cultivo pode ser um desafio. Neste contexto, solucbes
criativas, como hortas verticais ou em recipientes, podem ser alternativas viéveis (Oliveira et
al., 2018).

Além do espaco, o financiamento para iniciar e manter uma horta escolar pode ser um
obstaculo. Os custos iniciais de aquisicao de solo, sementes, ferramentas e infraestrutura, como
sistemas de irrigacdo, podem desencorajar muitas instituicdes. Oliveira et al. (2018, p.583)
corrobora com ao afirmar que em sua pesquisa “[...] falta de insumos, espaco adequado e
envolvimento da equipe escolar foram descritos como os principais desafios para a implantacdo
e manutencao das hortas pedagogicas.”

Uma estratégia eficaz para superar essa barreira é buscar parcerias com empresas
locais, organizagOes ndo governamentais ou programas governamentais que promovam a
agricultura sustentavel e a educacdo ambiental.

A integracdo curricular € um aspecto critico para o sucesso das hortas escolares. Se a
horta for vista apenas como uma atividade extracurricular, pode ndo receber a atencdo e 0s

recursos nNecessarios.

Portanto, devemos pensar a organizacao dos contelidos ndo em caixas que se
sobrepdem em sequéncia, mas em uma espiral em que um contetdo vai sendo
retomado do outro, se profunda em um processo dialético em que 0 novo
sempre € a sintese entre ele e 0 que o sucedeu. Por isso, conhecer os contelidos
em sua totalidade (de que forma eles se desenvolvem e estdo organizados em
todos os anos escolares) e o que os educandos conhecem sobre esses
contetldos em sua pratica social é essencial para o planejamento do educador.
Nesse sentido, o curriculo é um guia; e a definicéo final da forma como ele se
configura na sala de aula é de cada comunidade escolar (Ribeiro et al., 2017
p.32).

E essencial que os educadores desenvolvam maneiras de integrar o trabalho na horta
com o curriculo escolar, garantindo que ela se torne uma ferramenta pedagdgica valiosa. No 3°
ano do Ensino Fundamental, ano em que é desenvolvida a pesquisa, as noc¢des de

sustentabilidade, impactos das atividades humanas sobre o ambiente, produgdo e consumo
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consciente, permeiam as Ciéncias e a Geografia.

A sustentabilidade do projeto € outra preocupacdo central, para garantir que a horta
prospere além do periodo inicial de entusiasmo, “[...] € fundamental adotar um processo que
envolva um planejamento minucioso. Isso implica na defini¢cdo e organizacdo de uma série de
etapas distintas entre si, as quais devem ser executadas de maneira coordenada e sistematica”
(Zimmer; Mendes, 2023, p. 21).

Também é essencial considerar a diversidade das plantas cultivadas. “O processo de
selecdo de espécies a serem cultivadas deve estar alinhado com os objetivos pedagogicos,
levando em conta o espacgo disponivel para o crescimento saudavel das plantas” (Zimmer;
Mendes, 2023, p. 22).

Quando bem estruturada, a horta escolar proporciona aos estudantes a oportunidade de
adquirir uma variedade de competéncias e saberes. Este processo educativo € abrangente,
envolvendo etapas que vdo desde o planejamento, semeadura até a colheita e consumo. Este
ciclo completo de cultivo ndo sé ensina habilidades praticas, mas também fomenta uma série

de valores intrinsecos. Barbosa (2007, p. 19) relata sobre esses valores

[...] ao construirmos uma horta sustentavel na escola, estamos desenvolvendo
uma série de novas aprendizagens e valores em nos e nos educandos.
Estaremos assumindo uma tarefa conjuntamente e aprendendo a trabalhar em
grupo com pessoas diferentes em gostos e habilidades. Estaremos
oportunizando que os educandos aprendam a ouvir, a tomar decisbes, a
socializar, a seguir instrugdes, a ler manuais, entre outras tantas habilidades
inatas. Ou seja, os individuos ndo nascem com tais capacidades; dai a
importancia da tarefa da escola.

Em tempos modernos, quando questdes ambientais ocupam posicao de destaque em
discussbes globais, a horta escolar torna-se pertinente para disseminar uma consciéncia
ambiental, pois a emergéncia de teméticas como as mudangas climaticas, a perda de
biodiversidade e a degradacéo de ecossistemas aponta para a necessidade de uma abordagem

educacional que ndo apenas informe, mas que forme cidaddos conscientes de seu papel.

Diante da crise que se amplia em nosso Planeta, - sobretudo provocada pelo
impacto das sociedades industriais, sustentadas pela busca incessante do
lucro-, a educagdo, por atuar significativamente na formacéo dos cidadéos, é
convocada a participar de forma ativa, oportunizando ao educando a formacao
de uma consciéncia critica ambiental e alimentar, que lhe permita
compreender e intervir na sua realidade, visando a melhoria da qualidade de
sua vida e da sua comunidade. (Barbosa, 2007, p. 15)
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A horta, em sua esséncia, pode atuar como um instrumento de inculcar
responsabilidade, compromisso, cuidado e respeito pela natureza, pelo ambiente escolar e, em
Gltima analise, pelo ecossistema global, ao sensibilizar os estudantes para as questdes
ambientais e permitindo compreender o que é desenvolvimento sustentavel (Santos et al.,
2014).

O potencial pedagdgico das hortas € vasto, existem “[...] varias atividades que podem
ser utilizadas na escola com o auxilio de uma horta onde o professor relaciona diferentes
conteudos e colocar em prética a interdisciplinaridade com os seus alunos” (Irala; Fernandez,
2001, p. 3) mas a realizacdo desse potencial depende de uma abordagem bem-informada,
comprometida e, acima de tudo, critica.

Para mais, a aprendizagem sobre questdes ambientais utilizando “[...] a horta escolar
proporciona, indiscutivelmente, a condigdo para a interdisciplinaridade, quando planejadas as
acGes em conjunto com outros conhecimentos, visando a apropriacdo/compartilhamento do
saber entre educandos/professores” (Maria; Santos, 2016, local, 9). Destaca-se que a relevancia
da conscientizacdo, enfatizando que o despertar para os desafios globais, que atingem a
coletividade, requer um conhecimento robusto. Esse entendimento do meio ambiente, bem
como dos desafios associados a ele, instiga um senso de responsabilidade individual e coletiva
perante desses temas.

Por isso a conscientizagdo ambiental, nos Gltimos tempos, tem sido propagada como
um pilar essencial nas praticas educacionais. Em meio a um cenario marcado por crises
ambientais e a necessidade permanente de acdes sustentaveis, o papel da educacdo de formar
cidad&os conscientes € indiscutivel, pois precisam ter a consciéncia de que a questdo ambiental
ndo se limita apenas as ciéncias naturais, ela permeia as humanidades, as artes e as ciéncias
sociais, exigindo uma abordagem verdadeiramente interdisciplinar para sua compreensdo
holistica (Silva et al., 2016).

O engajamento ativo das familias nesse processo potencializa a participacdo dos
estudantes, criando um ambiente coletivo de aprendizado e cooperacdo. Pois a colaboragdo
entre pais, estudantes e escola é um vetor de mudancas transformadoras no cenario educacional.
Quando otimizada, essa triade pode criar uma sinergia poderosa, desencadeando impactos
positivos ndo apenas em comportamentos alimentares, mas também nas concepc¢oes
educacionais e ambientais. Por isso, a educacdo ndo € um processo isolado, restrito aos muros
da escola, mas um empreendimento coletivo, que deve aproximar a familia do processo
educacional (Oliveira et al., 2018).

A hortas escolares oferecem aos estudantes uma experiéncia enriquecedora,
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proporcionando uma interacdo tangivel com a terra e a natureza. Esse contato realca a percepcéao
e apreciacao das variedades de formas, texturas, aromas e cores. Tal experiéncia pedagogica
ndo so estimula as capacidades cognitivas e sensoriais dos estudantes, mas também fomenta
sua conexdo com o ambiente natural, consolidando um aprendizado palpavel e genuino
(Zimmer; Mendes, 2023).

Nesse contexto, o cultivo de hortas nas instituicbes educacionais pode ser uma
ferramenta valiosa para promover uma revisdo cultural. Ao se envolverem na atividade, os
estudantes podem explorar e apreciar a riqueza de interpretacdes e conotagdes associadas ao
trabalho com a terra e as plantas, bem como os conhecimentos tradicionais associados a essas
praticas. Mais do que isso, essa atividade serve como um microcosmo de ecossistema, onde 0s
estudantes podem assimilar conceitos de conservacdo ambiental e empatia para com outras

formas de vida. Diante disso Zamberlam; Froncheti (2021, p.73) afirmam que

A agricultura sustentavel é percebida como um sistema de organizacao
socioecondmica e técnica do espaco rural fundada numa visdo equitativa e
participativa do desenvolvimento, e 0 meio ambiente e 0s recursos naturais
sdo a base da atividade econémica, porém respeitando a biodiversidade, a
fertilidade dos solos e a boa qualidade dos recursos hidricos.

Isso sugere que a horta escolar deve estar intrinsecamente ligada as caracteristicas
econdmicas, sociais, ambientais e culturais do local em que estd construida. N&o é possivel
conceber a educacao sem identificar e valorizar as especificidades e singularidades das regides
que se inserem. Esses espagos, ocupados por diversos grupos humanos, tém suas narrativas,
culturas, identidades e lutas que merecem reconhecimento e respeito.

Portanto, é essencial que a educacdo considere a diversidade e riqueza dos ambientes,
garantindo que todos os direitos sociais e humanos dessas comunidades sejam honrados e

promovidos.

3.1 A Horta Escolar e a Pedagogia Historico-Critica

A horta escolar € um projeto educacional que envolve a cria¢do de uma pequena area
de cultivo de plantas dentro de uma escola, com o objetivo de proporcionar oportunidades de
aprendizado pratico e interdisciplinar para os estudantes. Além de promover a conscientizagdo
sobre a importancia da agricultura e da alimentagdo saudavel, a horta escolar também pode ser
uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e ambientais

nas criancas. Fernandes (2007, p. 12) aponta que
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Tendo como principal finalidade a realizacdo de um programa educativo
preestabelecido, a Horta Escolar, como o eixo organizador, permite estudar e
integrar sistematicamente ciclos, processos e dindmicas de fendmenos
naturais, o (s) professor (es) podem abordar problemas relacionados a outras
areas do conhecimento de forma interdisciplinar, como: matematica, historia,
geografia, ciéncias da linguagem, entre outras.

Dessa forma, a horta escolar se torna uma ferramenta pedagogica versatil que nao
apenas ensina sobre jardinagem e alimentacdo saudavel, mas também permite a exploracao de
conceitos de varias disciplinas, promovendo uma abordagem interdisciplinar da educacgéo. 1sso
ajuda os educandos a verem as conexdes entre diferentes areas do conhecimento e a aplicarem
0 que aprendem na horta em contextos do mundo real.

J& a pedagogia Histérico-Critica, por outro lado, € uma abordagem pedagdgica
desenvolvida por Dermeval Saviani, um renomado educador brasileiro, cuja teoria busca
compreender a educacdo no contexto das relacdes sociais, econémicas e politicas. Saviani
acredita que a educacdo é uma ferramenta para a transformacédo social e que os educadores
devem promover uma educacdo critica que leve os estudantes a compreenderam as estruturas

sociais, questionarem a realidade e buscarem a transformagdo. Conforme ele mesmo afirma

O método que preconizo deriva de uma concep¢do que articula educagao e
sociedade e parte da consideracdo de que a sociedade em que vivemos é
dividida em classes com interesses opostos. Consequentemente, a pedagogia
proposta, uma vez que se pretende a servigo dos interesses populares, terd
contra os interesses até agora dominantes. Trata-se, portanto, de lutar também
no campo pedagogico para fazer prevalecer os interesses até agora nao
dominantes (Saviani, 2008, p. 60).

Essa abordagem parte da compreensdo de que a sociedade € estruturada em classes
com desejos distintos, frequentemente em conflitos, com prop6sito de promover a educacgéo a
servico dos interesses populares buscando combater a hegemonia dos interesses dominantes na
sociedade.

Nesta perspectiva pedagogica, a educacdo deve ser um instrumento de transformacao
social e ndo apenas de reproducdo das desigualdades existentes. Portanto, os educadores que
seguem a pedagogia Historico-Critica trabalham para empoderar os estudantes, incentivando-
0S a compreender as estruturas sociais, a questionar a realidade em que vivem e a lutar por
interesses que historicamente foram negligenciados ou oprimidos.

Destarte, a pedagogia Historico-Critica busca promover uma educacao critica que

desafia o status quo e visa fazer prevalecer os interesses das classes menos privilegiadas,
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contribuindo para a transformacgéo da sociedade em diregdo a uma maior igualdade e justica.

A horta escolar, quando integrada a pedagogia historico-critica, torna-se um recurso
pedagogico poderoso para os intentos de uma formacao integral. Esta abordagem envolve
utilizar o espago da horta para ensinar aos estudantes sobre as complexas interagfes entre
sociedade, economia e meio ambiente, bem como refletir sobre o papel histérico e social da
agricultura e dos agricultores.

A aula pratica na horta oferece uma experiéncia direta com o conteddo das relacdes
ecoldgicas, sobre a producdo de alimentos, e pode servir como ponto de partida para discussées
criticas e aprofundamento teérico, dando suporte para a implementacao de uma educag&o critica
e transformadora, permitindo que o0s estudantes explorem questbes relacionadas a
sustentabilidade, economia, desmatamento e muito mais, de uma forma prética e concreta. A
horta escolar pode ser o elo que liga as nogdes ecoldgicas as questdes sociais, trazendo para 0
seio das questdes ambientais a reducao das desigualdades sociais.
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4 ENSINO DAS RELACOES ECOLOGICAS

A etimologia do termo Ecologia tem origem em duas palavras gregas, que s&o:
“oikos”, com o significado de: casa, e “logos”, que significa: estudo, sendo assim: “O estudo
da casa”. A expressao Ecologia foi utilizada inicialmente em 1869 pelo bidlogo aleméo Ernst
Haeckel. Para ele, a ecologia é o estudo cientifico das interacGes entre organismos e seus
ambientes organico e inorganico (Begon; Townsend, 2007).

Em 1972, 0 zo6logo Eugene Odum incluiu a Ecologia na Biologia. Para ele a funcéo
da ecologia é o estudo da natureza considerando o homem como parte dela. Neste mesmo ano,
Charles Joseph Krebs, ecologista conhecido por suas contribuices para a ecologia de
populacbes e ecologia comportamental, cuja pesquisa se concentrava principalmente na
ecologia de roedores e em estudos de campo de longo prazo, propos a definicdo de que a
Ecologia ¢ o estudo cientifico das interacdes que determinam a distribuicdo e abundancia dos
organismos vivos (Ramos, 2022).

Embora seu trabalho tenha sido valioso e influente, também houve é&reas que sua teoria
sofreu limitacOes ou aspectos que ndo foram abordados de forma extensiva. Como € conhecido
principalmente por suas pesquisas com roedores, e sua abordagem pode ser mais restrita quando
se trata de outros grupos de organismos, sua teoria ndo abordava a proposta do meio ambiente.

No ano de 2007 os autores Begon, Townsend e Harper caracterizaram a Ecologia como
a ciéncia que estuda a disposi¢éo e a quantidade dos organismos, bem como suas interacdes, e
quais poderiam interferir em seu equilibrio (Begon; Townsend; Harper, 2007).

Observa-se que a Ecologia é uma area de estudo que cresceu muito nos Gltimos anos,
com as mais variadas definicdes. Atualmente ela também lida com questdes urgentes, como
mudancas climaticas, perda de habitat, extin¢do de espécies, questes de ordem social. Afinal
muitos problemas ecoldgicos tém dimensbes sociais, econdmicas e politicas importantes
(Ramos, 2022).

Por esses fatores que neste trabalho o conceito adotado serd da “ecologia como a
ciéncia que estuda as relagcOes entre 0s organismos vivos e seu ambiente e a forma como essas
interacOes definem a distribuicdo e a abundancia dos organismos ao redor do planeta por meio
da transformagdo e do fluxo de energia e matéria” (Ramos, 2022, p.15).

A Ecologia busca compreender como 0s organismos interagem uns com 0s outros e
com os fatores abioticos, como solo, agua, luz solar e clima. Preocupando-se com tudo que
possa interferir nos organismos, sejam fatores quimicos, fisicos ou bioldgicos. Essa area de

estudo é essencial para entender como os ecossistemas funcionam e como as atividades dos
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seres humanos afetam esses sistemas de forma direta ou indireta (Ramos, 2022).

Os niveis de organizacdo podem ser divididos em trés: organismo, populacdo e
comunidade. Na categoria organismo, a Ecologia procura compreender como os individuos
afetam o seu ambiente e como esse ambiente os afetam. A categoria populacédo a ecologia se
preocupa com a presencga ou auséncia de certas espécies, com Seu excesso ou caréncia, e as
tendéncias e flutuacdes nos seus numeros. Na categoria comunidade estuda-se a formacéo ou
disposicao das comunidades ecoldgicas, sendo subdividida na categoria ecossistema, a qual
busca a compreensdo de seu ambiente fisico, focando no fluxo de energia da matéria e seus
percursos pelos seres vivos e elementos ndo vivos (Hanazaki et al., 2013).

A Ecologia mudou e ainda vem sofrendo mudancas. Suas vastas linhas de pesquisas
que foram fragmentadas em: “ecologia de comunidades, ecologia de populacfes, ecologia
animal, ecologia vegetal, modelagem ecoldgica, macroecologia, ecologia da paisagem, ecologia
humana, limnologia, ecologia marinha, so para citar alguns poucos exemplos”, (Hanazaki et
al., 2013, p. 7) sempre com o objetivo de abarcar as necessidades da p6s-modernidade, em seu
anseio de preencher as lacunas que nao param de surgir.

Tanto Meio Ambiente quanto Ecologia sdo expressdes que vém aparecendo com
frequéncia em jornais, reportagens, redes sociais e demais midias. Tal fato ocorre devido a
influéncia das atividades humanas sobre 0 meio ambiente, afinal “ha poucos ambientes que nao
tenham sofrido a a¢do dos seres humanos; portanto, ambientes em equilibrio, ou pristinos, sdo
dificeis de encontrar” (Ramos, 2022, p. 17).

Sendo assim, para o0 entendimento das transformagdes ambientais que vem
acontecendo no planeta Terra e as medidas necessérias de intervencdo aos agravantes, faz-se
necessario apresentar Ecologia evolutiva como um eixo norteador para o ensino das relacGes

ecologicas.

4.1 Ecologia evolutiva

Em contraposicdo a uma perspectiva teorico-filosofica calcada na estabilidade dos
seres e processos, as teorias vinculadas a Evolucdo influenciaram a Ecologia ao longo da
Histdria. Calcada em descobertas cientificas e em trés principais teorias evolucionistas, de
Lamark, Darwin e Neoevolucdo, a sua no¢do principal € a mudanca, transformacao e evolucéo
das espécies ao longo do tempo sob influéncia de diferentes fatores.

A Evolucéo traz para a area da Biologia a ideia de mudanca e transformacéo, que estdo

para a filosofia como a dialética marxista, isto é, a natureza evolui, se transforma, se adapta,
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assim como a sociedade humana que evolui a partir dessa natureza. No entanto, a compreensao
desses processos deve ser muito clara, sob o risco de naturalizar questdes sociais, como a
desigualdade, ou impingir caracteristicas sociais a natureza, o que requer a continua formacéo
docente.

Assim, a0 mesmo tempo em que a dialética marxista vai se constituindo, desvendando
as contradicdes sociais, os pares dialéticos e os conflitos de classe responsaveis pelas
transformac®es sociais ao longo da Histdria, e da sociedade humana com a natureza da qual ela
provém, a Evolucdo traz para o seio da Biologia os principios da transformacdo dos seres vivos.

Nesse sentido, as ideias de estabilidade e imutabilidade que dominaram o contexto da
formalizacdo das Ciéncia Moderna, sob égide do Positivismo, vdo sendo contestadas pela
dialética materialista que, na Biologia, se traduz pela incorporacdo ao longo de décadas e
séculos, das ideias evolucionistas (Santos, 2008).

Do ponto de vista das teorias e do seu ensino, pesquisas demonstram que, tanto
docentes, quanto estudantes e os materiais didaticos ainda resistem a ideia de evolucao
bioldgica como eixo integrador do ensino de Biologia.

Carvalhaes e Silva (2022, p. 1) salientam a

[...] a importéncia de se ter a teoria da evolugdo como contetido central nos
curriculos de biologia da educacdo bésica, tendo em vista a concretizagao da
fungdo social escolar de criar as condicdes subjetivas para a superagdo do
capitalismo, por meio da socializagdo dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade, e da formagdo da consciéncia critica.

Os autores também pontuam que a PHC esta totalmente alinhada ao ensino da evolugéo
em Biologia como forma coerente para colaboracdo na construcdo do conhecimento e na
formacdo reflexiva e de cidaddos criticos, atuantes e com compromisso social. Segundo
Carvalhaes e Silva (2022, p. 3):

E nesse sentido que a forma e o conteido do ensino de ciéncias e biologia
devem ser pensados, tendo clareza do compromisso politico assumido pela
pedagogia histérico-critica, e se apropriando profundamente de seu referencial
tedrico-metodoldgico, o materialismo histérico-dialético.

Alinhada ao embasamento teérico-filoséfico, o ensino dos conteidos em Biologia
deve seguir uma metodologia e uma linguagem coerentes, que se pode notar pela organizacao
de um fio condutor estruturante do curriculo e pelo uso de termos como adaptacao, surgimento

e evolucdo, e ndo por defini¢des rigidas e questdes fragmentadas.
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Entretanto, autores tém mostrado a dificuldade no ensino da evolugdo. Por exemplo,
Colli, Bastos e Andrade (2022, p. 237), objetivaram analisar as concepc¢des de docentes de
Biologia quanto a Evolugdo Bioldgica e seu ensino, argumentando que estudos recentes

apontaram que a Biologia é ensinada de modo fragmentado e memoristico. Porém,

Os resultados e as interpretacdes produzidas a partir deles corroboram outros
estudos com relacdo a ndo compreensdo por parte dos docentes da ideia de
Evolucdo Bioldgica como o eixo integrador da Biologia e sugerem que mesmo
aqueles que compreendem, ndo colocam esta perspectiva em pratica.
Ademais, foi possivel perceber que muitos professores tém uma visdo
distorcida a respeito da maneira como abordam o tema, o que talvez os impeca
de refletir, devidamente, acerca da quest&o.

Constatagdes como estas demonstram 0 quanto se deve insistir para 0 ensino da

Ecologia para além da perspectiva tradicional.

4.2 As relages ecoldgicas

As relagOes ecoldgicas sdo um emaranhado de lagos que unem 0s seres Vivos e seus
ambientes, compondo os ecossistemas e influenciando a vida em todas as suas formas. Essas
interacOes sdo fundamentais para a sustentabilidade e equilibrio dos ecossistemas, garantindo a
sobrevivéncia e a prosperidade das espécies envolvidas (Ramos, 2022). Desse modo,
compreende-se que as relagdes ecoldgicas sdo importantes para o processo evolutivo da vida.

Sdo os diversos tipos de interacbes que ocorrem entre 0S organismos, em um
ecossistema, que desempenham um importante papel na estrutura e funcionamento dos
ecossistemas, sendo fundamentais para a manutencdo da biodiversidade e de seu equilibrio. As
perturbagdes nos padrdes de interagcdo, como as causadas pela atividade humana como a “[...]
manipulacdo ou alteracdo das condicdes ecossistémicas, 0 que acaba por favorecer uma ou outra
espécie, que se torna dominante, levando a perda de diversidade” (Ramos, 2022, p. 77),
podendo levar aos desequilibrios ecoldgicos, perda de espécies, degradacdo ambiental e
impactos negativos na qualidade de vida das pessoas.

Para Sadava et al. (2020, p. 763)

Todos os tipos de interacbes tém o potencial de influenciar os tamanhos
populacionais de espécies interativas. Pela contribuicéo a sobrevivéncia ou a
reproducdo diferencial de individuos com diferentes caracteristicas, ao longo
do tempo elas também podem alterar as frequéncias de genoétipos dentro das
populacdes interativas. Desse modo, essas interagdes tém consequéncias
ecoldgicas, como quando afetam a distribuicdo e a abundancia de uma espécie,
e consequéncias evolutivas, como quando conduzem a mudanca evolutiva.
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Portanto, as interacdes ecoldgicas sdo fundamentais para a saude e a sustentabilidade
dos ecossistemas, garantindo sua estabilidade, funcionalidade e capacidade de sustentar a vida.
Reconhecer e compreender essas interaches € importante para a conservacao e manejo
adequado dos recursos naturais, visando a preservacdo da biodiversidade e o equilibrio dos

ecossistemas em escala mundial.

4.3 As principais relacdes ecologicas

Em meio & vasta teia da natureza, existe uma variedade de relacBes ecoldgicas que
podem ser classificadas em diferentes tipos, sendo as relacdes intraespecificas, que sdo 0s
individuos da mesma espécie que interagem entre si, e relacdes interespecificas, que envolvem
interacdes entre espécies diferentes (Begon; Townsend; Harper, 2007).

As interagcfes tambem sdo classificadas em harménicas ou positivas, que acontece
quando a interacdo é benéfica para pelo menos um dos individuos sem prejudicar o outro, e
desarménicas ou negativas em que pelo menos um dos organismos é prejudicado (Gobbi;
Rachid, 2018).

Na Ecologia, as interacdes entre 0s organismos e seu ambiente destaca alguns dos
principais tipos de interacdes ecoldgicas: competicdo, predacdo, parasitismo, esclavagismo,
cooperacao e sociedade.

A competicdo € uma das interagOes ecoldgicas fundamentais que ocorre quando dois
ou mais organismos disputam por recursos limitados, como alimento, agua, espaco ou luz solar.
Ela é subdividida em competicdo intraespecifica, envolvendo individuos da mesma espécie, e
competicdo interespecifica, que ocorre entre espécies diferentes (Ramos, 2022).

Para Sadava et al. (2020, p.762) a competicdo

[...] € uma interagdo ndo tréfica em que duas ou mais espécies se sobrepdem
no uso de, pelo menos, alguns dos mesmos recursos limitantes requeridos,
afetando negativamente seu crescimento, sua reproducdo efou sua
sobrevivéncia. A competicdo pode ocorrer sob uma diversidade de
circunstancias: entre predadores que dependem da mesma espécie de presa
[...], entre herbivoros que se alimentam da mesma planta hospedeira ou entre
microbios patogénicos que atacam 0 mesmo hospedeiro. Os recursos
limitantes ndo precisam ser o alimento; as espécies podem competir por 4gua,
espaco, locais para nidificagdo ou mesmo pela luz solar (ho caso das plantas).

A competicdo pode levar a exclusdo de uma espécie ou a adaptacdes comportamentais

e fisioldgicas que permitem a coexisténcia, também pode modificar a distribuicdo e a
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abundancia das espécies em uma comunidade e influenciar a evolucdo e adaptagdes que
minimizem a sobreposicdo de recursos (Begon; Townsend; Harper, 2007).

No predatismo a interagdo mais conhecida é a carnivora, que envolve um organismo
(predador) que se alimenta de outro (presa) ainda viva, enquanto a herbivora é uma forma
especifica de predacdo em que os herbivoros se alimentam de plantas (Gobbi; Rachid, 2018).
Esta interacdo é uma parte vital dos ecossistemas, regulando as populacbes de presas e
promovendo a diversidade. Os predadores desenvolvem adaptacOes especializadas para cacar,
enquanto as presas evoluem estratégias de defesa, como camuflagem, velocidade ou veneno,
para escapar dos predadores (Begon; Townsend; Harper, 2007).

No parasitismo, um organismo (parasita) se alimenta do hospedeiro, geralmente
causando algum grau de dano. Essas interagdes podem variar de parasitismo leve a patologias

severas, afetando a saude e a sobrevivéncia do hospedeiro. Conforme Gobbi; Rachid aponta:

Os parasitos sdo extremamente abundantes na terra e, normalmente, séo
especializados em seus hospedeiros. Vivem dentro ou sobre o hospedeiro,
alimentando-se de parte de seus tecidos ou fluidos, mas ndo necessariamente
0 matam, como na maioria das relagdes de predacdo. Ha uma relacdo de
evolucdo conjunta entre hospedeiro e parasita, em que ha adaptacdo dos
hospedeiros contra 0s parasitos, ao passo que esses também se adaptam,
vencendo as defesas de seus hospedeiros (Gobbi; Rachid, 2018, p. 95).

Conforme a citacdo acima, a relacdo de parasita hospedeiro ndo necessariamente
levard a morte do hospedeiro uma vez que é de interesse do parasita té-lo vivo para a sua propria
sobrevivéncia, porém o hospedeiro ficara debilitado com o passar do tempo.

O Esclavagismo ou Sinfilia é uma relacdo ecoldgica que pode ser intraespecifica ou
interespecifica, na qual um ser vivo se aproveita das atividades, do trabalho ou de produtos
produzidos por outros seres vivos, em muitos casos um dos seres vivos priva 0 outro de sua
liberdade. Um exemplo dessa interacdo € a relacdo das formigas e dos pulgbes, os pulgdes
retiram o seu alimento das plantas e como eliminam parte em suas fezes e as formigas por sua
vez se alimentam desse material. “Esse material ¢ apreciadissimo pelas formigas, que, como

forma de obter o alimento, mantém pulgdes cativos em seu formigueiro.” (Lopes, 1994, p.541).

4.3.1 RelagGes de cooperagao e o altruismo reciproco em animais e plantas

A cooperacgdo refere-se as interagdes entre individuos que resultam em beneficios
mutuos. Esses beneficios serdo diretos, como compartilhamento de recursos, ou indiretos, como

protecédo contra previsdes (Ramos, 2022).
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A relacdo de cooperacdo pode ser intraespecifica que ocorre entre individuos da
mesma espécie ou interespecifica que acontece entre espécies distintas (Sadava et al., 2020). E
0 caso das abelhas e algumas espécies de vegetais: a espécie precisa do néctar das plantas, que
se beneficiam da polinizagéo feita pelas abelhas.

O altruismo reciproco € um dos mecanismos pelo qual ocorre a cooperagdo. Sendo que
um animal ajuda o outro com a expectativa de que o favor serd devolvido mais tarde. Essa
relacdo depende dos mecanismos de punicao e taxa de encontro (Baravalle, 2014).

Por isso o altruismo € um comportamento, de maneira rasa, visto como aquele em que
os individuos cooperam pelo bem da espécie (Almeida, 2011), que favorece a sobrevivéncia ou
aumenta o numero de descendentes de outro individuo as custas da prépria sobrevivéncia e
reproducédo. Porém, o altruismo representa um traco de grupo cuja presenca implica, em muitos
casos, um incremento de aptiddo maior do que caberia esperar se a Unica forca evolutiva fosse
a selecéo individual.

De acordo com Almeida (2011), o termo “altruismo reciproco”, que foi cunhado por
Robert Trivers no inicio dos anos 1970, indicou que, se individuos ndo aparentados
interagissem um grande periodo de tempo, 0 comportamento altruista poderia ser selecionado
pela alta probabilidade de o receptor devolver ao doador inicial no futuro. Além disso, o
altruismo reciproco induz a cooperacdo em situagOes de troca reciproca em que 0 agente
prejudicado pode punir quem o prejudicou, resultando na estabilidade da cooperacao por longos

periodos de tempo.

4.3.2 A Sociedade

A Sociedade é um tipo de relacdo ecoldgica em que 0s organismos da mesma espécie
ndo vivem em juncdo anatbmica como nas coldnias, mas apresentam coopera¢do, comunicagado
e divisdo de trabalho altamente organizada. “Em alguns casos, a organizacdo ¢ tdo grande que
alguns individuos se especializam em reproducdo e outros abrem méo da reproducdo e
desempenham outras fungdes de defesa, coleta de alimento, entre outras” (Ramos, 2022, p. 61).

Como exemplos de sociedades pode-se citar os insetos sociais, ou seja, abelhas,
vespas, formigas, cupins e alguns mamiferos como castores, gorilas e humanos.

Os grupos sociais humanos, um tipo de sociedade, se diferenciam de outros grupos e,
embora possam ser feitas analogias, é preciso muita ponderacdo no ensino dos conceitos.
Almeida (2011) destaca, por exemplo, o comportamento social a partir dos mecanismos de

selecdo de parentesco e altruismo reciproco, insuficientes para explicar a cooperagdo humana.
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Nessa linha, a “teoria da dupla heranga” compreende o comportamento social humano em
relacdo aos genes, mas também a heranca cultural. Desse modo, o autor destaca que a psicologia
social humana é caracterizada, assim, por instintos sociais tribais, como empatia, marcadores
simbolicos e punicGes morais, cuja evolucdo decorreu do entrelagamento evolutivo entre
genética e cultura.

Nessa perspectiva, a compreensao do comportamento humano requer um didlogo entre
a Biologia e as Ciéncias Sociais. A sociedade humana se caracteriza pela complexa divisdo
social do trabalho e pela apropriacdo privada do excedente do trabalho do outro, pela extracdo
e realizacdo de mais-valia, resultando em classes sociais, cujas contradi¢cbes promovem as
transformacdes historicas nos modos de producéo.

As relacdes de producdo, no seio das contraditorias sociedades de classe ao longo da
historia, sdo mais complexas do que as relagdes dos outros animais. Mas elucidar e promover
reflexdes sobre elas é uma tarefa de todos os professores que adotam a perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica em todos 0s niveis de ensino.

Também é um desafio, na medida em que ndo se pode naturalizar as relagdes sociais,

tampouco impingir as relagdes ecologias caracteristicas humanas.
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5 APESQUISA - ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa do tipo intervencao pedagdgica, que buscou
compreender as contribui¢fes de uma Intervencdo Pedagogica com uso da Horta Escolar para
o0 ensino do contetido Relagfes Ecoldgicas com reflexdes para além das interagdes bioldgicas,
com 7 estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental I. Foi realizada na Horta Escolar (HE) de
uma escola pablica de tempo integral da cidade de Aparecida de Goiania (GO).

A selecdo dos sujeitos da pesquisa deve-se ao fato de que os contetdos abordados nesta
etapa do ensino sdo referentes a teméatica ambiental. O nimero de participantes justifica-se pela
obtengdo dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ademais, a Horta Escolar é integrada na rotina da
turma, tornando a participacdo na pesquisa uma atividade complementar, o que influenciou na
aceitacdo dos estudantes.

Uma pesquisa de natureza qualitativa leva em consideragdo vivéncias, sentimentos e
realidades distintas dos seres que a compdem, pois “[...] considera que ha uma relacdo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito” (Silva; Menezes, 2005, p. 20).

Para Tozoni-Reis (2009, p.10) “[...] a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na
producdo de conhecimento sobre os fendmenos humanos e sociais, interessa muito mais
compreender e interpretar seus contetdos que descrevé-los.” Por isso valoriza a profundidade
e a riqueza dos dados coletados. Isso é feito por meio de métodos como entrevistas abertas,
observacdo participante e analise de contetdo, que permitem aos pesquisadores mergulharem
nas narrativas e na subjetividade dos participantes, em vez de se limitarem a ndmeros e
estatisticas.

Ao compreender e interpretar os conteudos, a pesquisa qualitativa busca capturar a
complexidade dos fenémenos sociais e humanos, levando em consideracdo as multiplas
perspectivas e 0 contexto em que ocorrem. Isso ajuda a enriquecer a compreensao desses
fendmenos e a gerar valiosas centelhas. Portanto, a pesquisa qualitativa enfatiza a importancia
de ir além da mera descricdo superficial e busca uma compreensdo mais profunda e
contextualizada dos fendbmenos estudados.

Em relagdo a modalidade, classifica-se por Intervencdo Pedagogica (IP), pois contém
"[...] investigagcdes que envolvem o planejamento e a implementagdo de interferéncias

(mudancgas, inovagdes) — destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de
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aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias” (Damiani et al., 2013, p. 58).

Nesse sentido, a pesquisa de natureza interventiva tornou-se favoravel por gerar
conhecimentos, quando se propde criar e testar possibilidades ligadas ao curriculo como forma
de solucédo dos problemas enfrentados na préxis educativa.

Ainda segundo Damiani (2012, p.7), existe alguns critérios para identificar uma

pesquisa do tipo intervencdo pedagogica:

1) séo pesquisas aplicadas, em contraposicdo a pesquisas fundamentais;

2) partem de uma inten¢do de mudanca ou inovagao, constituindo-se, entao,
em praticas a serem analisadas;

3) trabalham com dados criados, em contraposicdo a dados ja existentes, que
sdo simplesmente coletados;

4) envolvem uma avaliacdo rigorosa e sistematica dos efeitos de tais praticas,
isto é, uma avaliacdo apoiada em métodos cientificos, em contraposicdo as
simples descri¢des dos efeitos de praticas que visam a mudanga ou inovagao.

A pesquisa de Intervencdo Pedagdgica (IP) é uma abordagem que busca melhorar a
pratica educativa por meio de acOes diretas em contextos especificos. E, quando combinada
com a Pedagogia Historico-Critica (PHC), uma perspectiva educacional que enfatiza a
compreensdo da sociedade, da cultura e da histéria como elementos centrais da préatica
pedagogica, pode gerar resultados significativos.

Tanto na IP quanto na PHC, é necessario identificar um problema ou desafio especifico
dentro de um contexto que demande intervencdo. I1sso pode envolver questdes relacionadas ao
curriculo, a didatica, a desigualdade educacional, & alienacdo dos estudantes, entre outros.
Segundo Agudo; Teixeira, (2020 p. 291)

[...] a pedagogia historico critica se revela como uma proposta pedagdgica
revoluciondria e, com isso se radicaliza como um caminho concreto possivel
de enfrentamento necessario na superacdo dos problemas socioambientais.
[...], pode proporcionar o0s questionamentos necessarios para 0
aprofundamento das préticas educativas ambientais que acontecem no
ambiente escolar e as possiveis e necessarias praticas socioambientais
transformadoras na escola.

Essa abordagem combina o rigor teérico da PHC com a acdo préatica da pesquisa de
Intervencdo Pedagdgica, permitindo que se alcancem questfes educacionais de maneira mais
informada e eficaz, considerando o contexto historico e social em que estdo inseridos.

A pesquisa em questdo buscou compreender as contribui¢cbes de uma Intervencdo
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Pedagdgica com uso da Horta Escolar para o ensino do conteudo Relagdes Ecolégicas com
reflexdes para além das interacdes bioldgicas. Deste modo por ter sido aplicado um Sequéncia
de Ensino (SE) com os estudantes no intento de despertar a conscientizagdo ambiental, a
importancia dos seres vivos em geral para o equilibrio do ecossistema e para reflexdes sobre as
classes sociais contemporaneas, acredita-se que houve uma intengdo de mudanca das agoes e
pensamentos dos estudantes o que € um dos pilares de uma IP.

O desenvolvimento da pesquisa seguiu as seguintes fases: levantamento bibliogréafico,
que compdem os capitulos 1 a 3. Definic¢do dos sujeitos da pesquisa. Depois, a revitalizacdo da
HE existente na unidade de ensino, e ainda, elaborou-se o SE e definiu-se os instrumentos de
coleta de dados e parametros de analise.

O Produto Educacional (PE) desta pesquisa, € composto de 09 aulas de 60 minutos
cada, que foram aplicadas durante as aulas de projeto educacional existente na grade de ensino
da escola, essas aulas foram ministradas pela pesquisadora, que utilizou do Laboratério de
Ciéncias e a HE na aplicacdo do SE.

A coleta dos dados ocorreu mediante o parecer favoravel do Comité de Ensino e
Pesquisa (CEP) e, para tal, utilizou-se de dialogos, atividades e questionarios apés as aulas
ministradas.

De acordo com Gerhardt; Silveira (2009), o uso de questionarios em pesquisas
qualitativas € cientificamente aceito por ser um instrumento de coleta de dados elaborado de
forma ordenada com linguagem clara e objetiva, com a finalidade de obter as mais variadas
informacgdes, dentre elas: opinides, crencas, sentimentos e experiéncias.

Durante o processo da pesquisa elaborou-se um Diario de Bordo, no qual foram

realizadas anotages diarias e observacBes importantes acerca do que ocorreu nas aulas.

5.1 Local da pesquisa

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Educacdo Integral Retiro do Bosque —
EMEI Retiro do Bosque, situada no setor Retiro do Bosque da cidade de Aparecida de Goiania
—GO. Esta unidade de ensino foi criada “[...] através da Lei N° 3.085, de 07 de marco de 2013,
para atender criancas do 1° ao 5° ano, em periodo integral, possibilitando o desenvolvimento
de hébitos, atitudes e competéncias a todos os seus estudantes, ajudando a reduzir assim, a
desigualdade social desta regido” (Projeto Politico Pedagdgico, 2023, local. 6) e inaugurada
no dia 29 de junho de 2012, vide Figura 1.
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Figura 1 Vista aérea da Escola Municipal de Educacao Integral Retiro do Bosque

Fonte: Facebook

Figura 2 Entrada de funcionarios

Fonte: Facebook



Fonte: Facebook

Fonte: Facebook

Figura 3 Patio vista pavilhdo 3
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Figura 5 Espaco de convivio dos fundos das salas de aula

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 6 Quadra Poliesportiva

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 7 Horta Escola — Preparo do solo

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 8 Horta Escolar

Fonte: quivo pessoal

Sua estrutura fisica é constituida por:

v 12 Salas de aula — divididas em 3 pavilhdes;
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01 Laboratério de ciéncias equipado;

01 Biblioteca/sala de informatica equipado;

01 Sala de teatro;

01 Sala de danca;

01 Sala de convivéncia dos funcionarios (antiga sala dos professores);
01 Sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE;
-Banheiros femininos e masculinos em cada pavilhao das salas de aula;
01 Quadra Poliesportiva coberta;

01 Cozinha e refeitério;

01 Refeitdrio com um mini palco para apresentaces;

01 Sala de coordenacéo pedagogica;

01 Sala da secretaria geral;

01 Sala da direcdo;

01 Sala do depdsito;

01 Sala de Depdsito de Materiais de limpeza — DML,

01 Horta Escolar (HE);

01 Pomar (em formacéo);

AN NN Y N N NN Y N U U N N N NN

Todas as salas de aula tém um espaco de convivio (Figura 5), em sua area externa no
fundo de cada sala, com mesas e bancos pré-moldados, o que pode ampliar as possibilidades
dos trabalhos pedagogicos.

Quanto ao setor, ele é pequeno, localizado préximo ao setor central da cidade de
Aparecida de Goiania e a Br 153. Nao se pode deixar de comentar que a Avenida Santana
também corta o setor, esta importante avenida que faz ligacdo de diversos bairros como: Vila
Souza, Nova Olinda, Parque Montreal, Jardim das Acacias, Jardim Palmares, Jardim Repouso,
Célia Maria e Internacional Park.

Sobre a infraestrutura, ha aproximadamente quatro anos foi realizada o asfalto e
recentemente foi instalado a rede de esgoto, apesar de poucas infraestruturas, o setor esta em
ritmo crescente de expansdo, com 0s mais variados segmentos de comércios.

O publico atendido pela escola é bastante diversificado, entretanto, o que se pode notar
é que em sua maioria sdo estudantes cujos pais/mées e/ou responsaveis, sdo trabalhadores, uma
vez que a escola sendo integral, proporcione maior seguranga para que possam desempenhar
suas funcgdes laborais enquanto seus filhos aprendem. Alguns dos estudantes, recebem auxilio

do governo para que assim, consigam frequentar a instituicdo de ensino ao inves de terem que
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complementar a renda familiar.

A rotina diaria de aulas dos estudantes desta unidade de ensino distingue-se das
instituicbes de ensino regulares. Além das disciplinas basicas ministradas por pedagogos e
pedagogas, os estudantes também participam de disciplinas como teatro, artes visuais, danca,
educacdo fisica, inglés, espanhol e préaticas cientificas (laboratorio de ciéncias), todas
conduzidas por licenciados especializados em suas respectivas areas.

Todas as disciplinas sdo voltadas para uma formacdo critica, incentivando os
estudantes a participarem de debates, rodas de conversa, desenvolverem a criatividade nas artes
visuais, autonomia no teatro, pensamento investigativo nas praticas laboratoriais e 0
desenvolvimento das expressdes corporais em danca e educacao fisica.

Em relacdo as disciplinas basicas, todos 0s anos de ensino trabalham com projetos que
priorizam a autonomia, criticidade e o protagonismo dos estudantes. As professoras do 1° ano
desenvolvem o projeto "Campedes da Leitura"”, incentivando as familias a participarem do
processo de aquisicdo da leitura por seus filhos.

As professoras do 2° ano realizam o projeto "Café com Leitura”, no qual, durante o
café da manhg, os participantes leem diversos livros, proporcionando um momento agradavel
de deleite literério.

No 3° ano, as professoras implementam o projeto de “Educacdo Financeira”,
permitindo que os estudantes vivenciem situaces praticas envolvendo o uso de dinheiro,
economia e calculos basicos, simulando compras no supermercado.

Os professores do 4° ano conduzem o projeto "Jornalzinho Retiro”, onde os estudantes
realizam entrevistas e pesquisas sobre temas selecionados por eles, produzem redagGes, e 0s
professores finalizam a diagramacao para a produgao de um jornal impresso.

No 5° ano, as professoras promovem o projeto "Querido Diario", incentivando os
estudantes a escreverem sobre sua rotina familiar, estimulando assim o prazer pela leitura e
escrita.

E importante salientar que todos os projetos sdo revisados ao final do ano letivo para
possiveis adaptacdes ou para a escolha de novos projetos para 0 ano seguinte.

Os estudantes com deficiéncias fisicas ou intelectuais sdo acompanhados pelo
professor de apoio e sdo atendidos pelo professor especialista do atendimento educacional
especializado — AEE, também sdo garantidos a eles que possam ir realizar suas terapias
individuais em outras institui¢es de educacdo e saude que a familia dispor, como o Centro de
Reabilitacdo Dr.° Henrique Santillo — CRER, Centro de Referéncia em Assisténcia Social —

CRAS e a Associagédo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, para que iSso ocorra, sao
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flexibilizados os horarios, atividades e avaliaces destes estudantes.

5.2 Adinamica da aplica¢do do produto educacional

Apos a revitalizacdo da estrutura fisica da HE, os estudantes realizaram o plantio de
variadas mudas (alfaces, cenouras, rabanete, abobrinha, chuchu, pepino caipira, hortel&, arruda
etc.), também foi realizado a cobertura morta com palha de arroz. Destaca-se que a Unica
adubacdo realizada foi uma semana antes do plantio com esterco bovino curtido em quantidade
inferior ao recomendado, sabendo-se que adubagdo ¢ “[...] a forma fundamental de se controlar
as doencas e o desenvolvimento de uma planta equilibrada nutricionalmente e sadia [...]”
(Zamberlam; Froncheti, 2012, p. 114) optou-se por néo realizar as adubagGes posteriores pois
a intengdo era de proporcionar o aparecimento de animais tido como “pragas” e a deficiéncia
de nutricdo do solo pode colaborar para o surgimento destes seres vivos.

Destarte, a medida que iam aparecendo 0s insetos e estes estabeleciam suas interagdes
com 0 meio e com 0s outros insetos as aulas foram direcionadas, se desdobrando no formato
descrito no proximo capitulo. Observa-se que em algumas aulas mesmo estando todos presentes
ndo existe apontamento de todos pois alguns preferiram ndo opinar, sendo respeitado seu
desejo.

Entende-se que, para compreender e analisar as contribui¢cdes que a HE oportunizou
para o ensino do conteldo relagdes ecoldgicas e para as reflexdes sobre as relagdes de classe,
foi necessario observar os sujeitos da pesquisa durante as atividades propostas, sendo assim,
com a finalidade de sistematizar os dados de forma que permitisse a compreensdo do objeto de
estudo, utilizou-se de rodas de conversas, lancando mé&o de um guia de perguntas elaborado
pela pesquisadora contendo uma série de perguntas e topicos para orientar a altercacdo durante
a roda de conversas fornecendo uma estrutura basica para a discussao, mas que permitiu uma
flexibilidade para explorar questdes emergentes.

Foi realizada a gravacgdo de audio por ser uma maneira eficaz de capturar os detalhes
das interagdes entre os participantes, permitindo uma analise mais detalhada. Apés as rodas de
conversas 0s participantes realizaram atividades com o intuito de obter feedback adicional ou
capturar informacdes especificas que nao foram abordadas durante a discussao em grupo.

Apos, a exploragdo das transcriges das falas das criangas, gravadas durante as rodas
de conversas, estas foram sistematizadas e categorizadas seguindo critério de semelhanga. No
que se trata de relagdes ecologicas segundo Ramos (2022) e na pertinéncia das relagdes de

classe, segundo Capra et al., (2006) e Saviani (2008).
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Essa categorizacdo seguiu os critérios estabelecidos por Marconi; Lakatos (2021),
sendo assim foram criados codigos para os grupos identificados. Dentro da categoria das
relagdes ecoldgicas foram criados os codigos C1, C2 e C3, em que a consoante “C” significa
Ecoldgicas, e 0s numerais o critério de semelhanca sendo 1 € o mais préximo da semelhanca e
3 0 mais distante. Dentro da categoria relacfes de classe foi criado os codigos S1, S2 e S3,
sendo que a consoante “S” significa Sociedade e os numerais o critério de semelhanga, sendo 1
0 mais préximo da semelhanca e 3 0 mais distante.

Para atender as normas estabelecidas no termo de consentimento livre e esclarecido e
no termo de assentimento livre e esclarecido sobre a preservacao da identidade do participante,
optou-se por utilizar codigos para cada sujeito da pesquisa com a vogal “E” que significa

estudante e os numerais de 1 a 7 o sujeito participante da pesquisa.
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6 APLICACAO DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA E REFLEXOES PARA
ALEM DAS RELACOES ECOLOGICAS

Este capitulo visa descrever as aulas e analisar os resultados obtidos ao longo da

sequéncia das aulas a luz da Pedagogia Historico-Critica.

6.1 12 Aula - A interacdo dos seres vivos com elementos ndo vivos

A aula comecou na HE, onde a pesquisadora anunciou o tema a ser trabalhado, e, por
meio do dialogo, foram feitos alguns questionamentos. E importante salientar que os
guestionamentos foram realizados no momento da apresentacdo do tema, ndo sendo o intuito
da pesquisadora que o0s estudantes explanassem respostas exatas, mas que, pela mediacao, eles

levantassem a sua realidade social e fossem estimulados a discussdo e a reflexao.

Pesquisadora: O gue sdo seres vivos?

E7 - Os animais e plantas eles que nascem, crescem reproduzem e morrem.
E1 - S&0o os animais que tém vida.

E5 - S80 0s seres que nascem, crescem reproduzem e morrem.

E6 - Ciclo da vida.

Pesquisadora: E os elementos ndo vivos?

E1 - S80 os animais que ndo vivem, que ndo reproduzem, nem morrem.
E2 - Tipo um mato.

E3 - Mais 0 mato tem vida, ele pega o ar para viver.

E4 - E o ar, terra 0s paus.

Ao analisar as respostas, pode-se perceber que os participantes E1 e E7 conseguiram
estabelecer uma simpldria resposta e E5 e E6 conseguiram estabelecer uma generaliza¢do ao
citarem as fases de desenvolvimento dos seres vivos. Conforme destacado por Ramos (2022,
p.30) “Durante o ciclo de vida de um organismo, ele nasce, cresce se reproduz e morre.”

Em relacdo a segunda questdo, nota-se uma certa confusdo entre as declaracdes dos
estudantes, pois E1, E2 e E3 ndo conseguiram fazer analises significativas sobre a tematica.
Para estes estudantes, os elementos ndo vivos seriam 0s seres vivos que completaram o ciclo de
suas vidas. Ja a resposta de E4 lista elementos como ar, terra e madeira como exemplos de
elementos ndo vivos. De fato, o ar e a terra sdo considerados ndo vivos, de acordo com a
definicdo cientifica padrdo de Ramos (2022). No entanto, a madeira é derivada de arvores, que
sdo seres vivos. Portanto, a madeira € um produto de um organismo vivo e ndo pode ser
considerada n&o viva.

No decorrer da conversa, notou-se que os participantes ficaram menos confusos em

suas respostas, pois a maioria concorda que € possivel encontrar seres vivos e elementos ndo
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Vivos no mesmo ambiente.

As respostas apontam para uma compreensao de que ha uma interdependéncia entre
seres vivos e elementos ndo vivos. Essa relacdo é vista como uma dependéncia mutua, em que
0s seres vivos dependem dos elementos néo vivos para sobreviverem e vice-versa.

No entanto, é perceptivel que algumas respostas demonstram um entendimento mais
claro e preciso sobre esses conceitos do que outros. Por exemplo, algumas respostas evidenciam
confusdo entre seres vivos e elementos nao vivos, enquanto outras destacam a importancia das
interacOes entre esses dois grupos na sustentacdo da vida, como pode-se perceber nas falas a

seqguir:

Pesquisadora: E possivel ver seres vivos e elementos ndo vivos no mesmo
ambiente?

E1 - Sim.

E2 - Uai em todo lado.

E3 - E verdade.

E4 - Sim. Tem.

Pesquisadora: L& na horta, 0 que vocés acham que seriam 0s elementos ndo
Vivos?

E1 - Seria a terra.

E2 - Seria as pedras.

E3 - Aquela bancada suja que tinha. Um negdcio assim.

E4 - A parede, 0 pau, a corda que segurava o pé de tomate.

Pesquisadora: O que significa dizer que o0s seres vivos e 0s elementos ndo
vivos estabelecem relagGes, vinculos?

E1 - Significa que um depende do outro.

E2 - Os animais também precisam dos outros, seres ndo Vvivos.

E3 - A planta precisa da terra.

E4 - Os animais a gente precisa de alimentos 0s animais também precisa de
pegar na terra pra andar todo mundo precisa de um ser ndo vivo também.

Em resumo, nesta fase da pratica social, mesmo que alguns participantes tenham
deixado de lado aspectos importantes da classificagdo referida, ndo se pode inferir que eles ndo
tiveram acesso aos conhecimentos sistematizados e acumulados pelas ciéncias. Nessa linha,
segundo Saviani (2008, p. 6), “[...] a educagdo é mediacao, isto significa que ela ndo se justifica
por si mesma, mas tem sua razdo de ser nos efeitos que se prolongam para além dela e que
persistem mesmo apos a cessacao da acdo pedagogica.”

Finalizada a fase dos questionamentos iniciais e 0s estudantes comecgaram suas
observagdes guiadas na HE, subsidiados pelos roteiros de aulas, conforme é apresentado na
Figura 9.
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Figura 9 Aula de observacdo na Horta Escolar

Ao terminarem as observacdes, novamente foi realizada uma roda de conversa e 0s
estudantes relataram o momento de seu dia a dia em relagdo a Hortas que conheciam ou que

visitaram como pode-se notar nas declaracgdes abaixo:

Pesquisadora: Vocés ja tinham visitado uma horta antes?

E4 - Sim. Até eu tenho uma horta 14 em casa.

E2 - Sim. Eu quando durmo na casa do meu av0, diariamente eu ia colher
alface na horta dele.

E3 - Sim. Toda vez que eu ia para a roga, eu ia la na horta, colhia algumas
coisas e ia embora.

As respostas reforcam que a situacdo faz parte da realidade social dos estudantes, o
que vem a corroborar com Saviani (2008, p.56): “O ponto de partida seria a pratica social
(primeiro passo), que & comum a professor e aluno. Entretanto, em relacdo a essa préatica
comum, o professor assim como os alunos podem se posicionar diferentemente engquanto
agentes sociais diferenciados.” Essas diferentes posi¢oes podem influenciar a dinamica da sala
de aula, a interacdo entre professor e estudante e até mesmo as expectativas em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem. Reconhecer e compreender essas diferentes perspectivas é

essencial para criar um ambiente educacional produtivo e inclusivo.
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Em relagéo aos ecossistemas, 0s participantes ndo conseguiram sintetizar uma resposta
coerente sobre a temaética, 0 que ja era esperado, pois os estudantes necessitavam “[...] de se
apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas

detectados na pratica social” (Saviani, 2008, p. 57).

Pesquisadora: Quando eu falo ecossistema o que te vem a mente?
E1 - Lembro o eco. Eco, barulho, E sistema lembro de Sistema solar.
E3 - Sim. Sistema solar.

E2 -Sistema de computadores.

E4 - Sistema das plantas.

E5 - Sistema das plantas?

Diante da problematica, foi realizada, de forma répida e sucinta, uma

instrumentalizacdo verbal:

Pesquisadora: O ecossistema é o conjunto dos seres vivos com o0s elementos
nado vivos dentro de um ambiente. Entdo, eu tenho plantas, solo, &gua, sol e
animais, interagindo uns com o0s outros. O ecossistema, na verdade, é os
elementos ndo vivos juntamente com 0s seres vivos dentro de um ambiente. E
ai, sabendo agora o que € um ecossistema, ao pensar na horta, vocés acham
gue ela seria um ecossistema?

E4 - Sim. Porque o sol bate nas plantas para as plantas conseguirem
sobreviver. Ai elas crescem e a gente pde. Faz a foto assim.

E5 - Sim. Tem tudo & de ecossistema.

E1l - Tem ar, agua, pedra, solo tem tudinho h& os animais insetos e pragas.
Porque o sol bate nas plantas para as plantas conseguirem sobreviver.

Apo0s a explanacdo, todos os estudantes expuseram suas opinides, agora de maneira
mais coerente com a tematica, aproximando da defini¢do de ecossistema de Hanazaki et al.
(2013) que determina o nivel do ecossistema como a interacao entre todos 0s organismos vivos
(bidtico) e os componentes ndo vivos (abidtico) do ambiente, como solo, agua e nutrientes.
Considera também os fluxos de energia e matéria dentro e fora do sistema, incluindo ciclos
biogeoquimicos, como o ciclo do carbono e o ciclo do nitrogénio.

A sintese dos estudantes sobre o ecossistema continuou, e aqui é necessario ressaltar
que eles acabaram néo se limitando ao ecossistema da HE e pensaram no ecossistema em geral,

como pode ser verificado por meio das proximas respostas:

Pesquisadora: Quem poderia interferir de forma negativa no ecossistema
(Horta Escolar)? Quais as consequéncias?

E4 - As pessoas elas derrubam as arvores.

E2 - Verdade elas também botam fogos nos lotes.

E3 - Para mim sdo as fabricas, elas poluem tudo, os donos colocam os
funcionérios para fazer um monte de mercadoria.
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A resposta do participante E3 destacou a questdo da polui¢éo industrial e a exploracado
da mao de obra, em que as relac6es de producdo influenciam diretamente as relagdes humanas
com a natureza. Portanto, as fabricas, ao poluirem o meio ambiente, estdo agindo dentro de um
contexto social e econdmico especifico.

O estudante enfatizou a importancia de considerar ndo apenas as ac¢des individuais,
mas também as estruturas sociais e econdémicas mais amplas que influenciam a relagéo entre
humanos e meio ambiente. Assim, em sua analise, ele buscou compreender as interacfes
complexas entre sociedade, economia e natureza, o que é muito importante no contexto do que
se pretendeu ao buscar reflexdes para além das relagcdes ecoldgicas a luz da PHC.

Se a visdo do ensino for fragmentada, o professor pode interpretar a resposta do E3
como fora de contexto. No entanto, ela foi 6tima, pois permitiu demonstrar e abrir oportunidade
para que o professor pudesse ir além do ensino das relagfes ecoldgicas, pois a resposta traz
elementos de divisdo do trabalho, producdo de mercadorias, divisdo de classes sociais e meio

ambiente.

6.2 22 Aula - Investigando o ambiente da horta

A aula foi iniciada no laboratorio de ciéncias, onde foi anunciado o tema e a explicacéo
sobre como a aula deveria acontecer; so entdo os estudantes foram conduzidos a HE, onde foi
realizada a instrumentalizacdo sobre o solo, suas caracteristicas e componentes encontrados, e
também foram apresentadas as plantas que estavam em diversos estagios de desenvolvimento.

Os estudantes, munidos do roteiro de observacgdo, foram registrando suas impressoes
sobre os fatores abidticos, as plantas e os invertebrados presentes no local, conforme é

apresentado na Figura 10.
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Figura 10 Estudantes observando a temperatura do solo

- . R b
Fonte: Arquivo Pessoal.

A pesquisadora os conduziu ao laboratério de ciéncias ap6s a observacdo e realizou

uma roda de conversa em que levantou os seguintes questionamentos:

Pesquisadora: E o que mais chamou a aten¢do de voceés la, nessa hora em que
estavam observando os canteiros em relacéo a temperatura, sombra, Sol?

E2 - A terra esta muito Umida.

E4 - E aterra esta muito Umida e muito grudenta. A Ultima vez ndo estava tao
grudenta ndo.

Pesquisadora: O que vocés acham que aconteceu agora cedo que deixou a
terra mais fria e mais grudenta?

E4 - Eu acho que foi a rega.

E1 - Eu acho que tinha pouco tempo que tinha molhado.

E5 - Uai por isso a temperatura abaixou dos 30° para 20°.

E2 - Olha estava pensando as horas pode ser o problema também pois hoje
estdvamos aqui de manhd e ontem foi a tarde, a tarde estava mais Sol.

Essas respostas indicam uma observacéo cuidadosa do ambiente da HE e uma tentativa
de entender as relagdes entre diferentes variaveis, como umidade do solo, temperatura e horério
do dia. As respostas também mostraram uma capacidade de fazer inferéncias sobre as possiveis
causas por tras das mudancas observadas, como rega, tempo desde a ultima rega e variagdes no
horario de observacéao.

Com a intencéo de aprofundar sobre a tematica e levar os estudantes a refletirem sobre

a evolucdo da agricultura e seus meios de producdo a pesquisadora indagou-os:
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Pesquisadora: Hoje existem equipamentos modernos que verificam nédo s6 a
temperatura, mas 0s mais variados quesitos. Como vocés acham que seria isso
ha uns 50 anos atras? Como as pessoas faziam para plantar e colher?

E4 - Porque eles perceberam o caso do Sol, porque o Sol é tipo um reldgio,
gue déa para perceber se vocé olhar bem, estudar bem, como é que ele esta.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que eles olhavam pelo tempo? Como assim,
olha o tempo?

E3 - Sim. Porque ndo tinha equipamento, né? N&o tinha rel6gio. Quando ele
saia, ele se sentava, ele olhava para a Lua para o Sol.

E2 - Lua. Olhava para o céu, para a Lua.

Os sujeitos da pesquisa fizeram inferéncias de que ha cinquenta anos atras as pessoas
confiavam na observacéo direta do Sol como uma forma de medir o tempo e acompanhar as
mudancas climaticas. Eles comparam o Sol a um reldgio natural, indicando que as pessoas
poderiam entender certos padrdes climaticos ao observa-lo com atencéo.

Essas respostas destacaram a adaptacao humana as condi¢des naturais e a dependéncia
de observacdes cuidadosas do ambiente para realizar atividades agricolas, como plantio e
colheita. Essa analise é relevante para compreender como as praticas agricolas mudaram ao
longo do tempo e como a tecnologia influenciou essas mudancas. Note-se que, nessa
intervencgdo, nao se trabalha apenas aspectos das Ciéncias, mas também da Geografia, e que a
interdisciplinaridade no ensino do conteldo é muito importante.

Os participantes da pesquisa, ao analisarem a HE sob a 6tica de interacdo invertebrados

e plantas, puderam chegas as seguintes deducdes:

Pesquisadora: VVocés acham que os invertebrados, os bichos que estavam la
fora, eles séo perigosos? E vocés acham que eles acabam com a natureza?

E4 - Nao, elas ndo acabam a natureza.

E1 - Acabam sim e alguns sdo perigosos 0s escorpides, esqueceu?

E2 - Alguns, as lagartas sdo perigosas.

E5 - Os fungos.

Pesquisadora: O que tém os fungos?

E5 - Porque quando eu vou para a minha chécara, eu percebo que os fungos,
eles ficam fazendo buraco nas plantas.

E3 - Eles fazem é ajudar.

E4 - Os fungos. Os fungos ajudam.

E2 - Néo adianta, a lagarta, ela ndo mata a natureza, gente.

Os estudantes apresentaram diferentes pontos de vista sobre o papel dos invertebrados
na natureza, bem como uma percepcdo variada sobre sua contribuicdo ou impacto no
ecossistema. Enquanto alguns participantes expressaram preocupagdes sobre a ameaca que

certos invertebrados poderiam representar, outros reconhecerem os beneficios que eles trazem
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para o equilibrio ecoldgico. Isso permite ao professor a mediacdo do conhecimento
demonstrando que nem tudo € “bom” ou “ruim”, no sentido de evitar julgamentos maniqueistas,
mas de promover uma reflexdo nos estudantes sobre o contexto e as relagdes de multiplas

causas.

6.3 32Aula - Conhecendo os tipos de relacdes ecoldgicas

A pesquisadora iniciou a aula informando o tema e instrumentalizando sobre o
contetdo relacdes ecoldgicas. Ela diferenciou as relacbes harmonicas das desarménicas,
entretanto ndo utilizou os termos intraespecifica e interespecifica, devido ao grau de maturidade
dos estudantes, preferindo utilizar o termo “mesma espécie” e “espécie diferente”. A Figura 11

apresenta essa aula.

Figura 11 Aula sobre relaces ecologicas

Fonte: Arquivo Pessoal.

A instrumentalizacdo se misturou com uma roda de conversa em Varios momentos,
nos quais os estudantes expunham suas davidas, opinides e reflexes. Nesta ocasido, foram

levantadas as seguintes questoes:

Pesquisadora: Qual a diferenca de relagdes harménicas e desarmdnicas?
E5 - Umas séo boas e outras ruim para alguém.



73

E2 - Harmonica é boa para todo mundo.

E4 - E a desarmdnica um individuo ou os dois levem ré.
E3 - Como assim ré?

E4 - Ré é coisa ruim.

Pesquisadora: Expliguem a diferenca de mesma espécie e espécies
diferentes?

E7 - Mesma espécie sdo animais iguais tipo duas oncas.

E2 - Espécies diferentes sdo bichos diferentes.

E3 - S&o tipo macaco e um rato.

E4 — Mesma espécie e tudo tipo igual.

Pesquisadora: Vocé acha que as relacbes ecolbgicas sdo boas para a
natureza?

E5 — Sim. Os animais e plantas precisam interagir.

E4 — Sim. Até n6s estamos no meio precisamos da natureza.

Os estudantes alcancaram uma compreensao satisfatoria das distingGes entre relacdes
harmonicas e desarmonicas, baseadas nos efeitos que essas interacdes tém sobre 0s organismos
envolvidos. Enquanto as relacdes harménicas tendem a ser benéficas ou neutras para todos 0s
participantes, as desarmonicas resultam em prejuizos para pelo menos um dos envolvidos
(Ramos, 2022). Além disso, conseguiram discernir entre interagdes dentro da mesma espécie e
entre espécies diferentes, o que é crucial para uma compreensdo abrangente da diversidade
bioldgica e das intera¢cdes que ocorrem nos ecossistemas.

Eles também reconheceram que as relacdes ecoldgicas desempenham um papel vital
na estrutura e no funcionamento dos ecossistemas, influenciando a dinamica das populacdes e

na conservacgao da biodiversidade.

6.4 42 Aula - A Competicdo: Lagartas X Formigas

Os estudantes foram conduzidos para a HE, onde ficaram sabendo o tema da aula. Foi
feita a instrumentalizacdo sobre a relagdo interespecifica competicdo: o que €, como ocorre, €
como identificar essa interagdo. Enfatizou-se que essa interacao poderia acontecer entre mesma
espécie e entre espécies distintas. Feito isso, solicitou-se que os estudantes observassem 0s seres
vivos da HE e tentassem identificar os que possivelmente estariam competindo por recursos,

conforme se verifica na Figura 12.
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Figura 12 Estudantes observando formigas e lagartas
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B

Fte:Aruvo Pessoal.

Apos a observacdo, ainda na Horta, foi realizada uma roda de conversa, onde a
pesquisadora ouvia atentamente todos 0s apontamentos e conduzia o dialogo.

Pesquisadora: Vocés conseguiram identificar a relagdo de competi¢do?

E5 - Sim. Eu vi umas formigas que pareciam esta brigando por uma folha, pois
cada uma puxava até que uma carregou sozinha.

E4 - Sim. Eu consegui ver uma toquinha. E uma planta que tem um
buraquinho dentro dela. Ai tinha duas formigas, acho que estavam |4 brigando.
E7 - Eu vi dois insetinhos diferentes brigando por uma planta. Eles estavam
comendo a mesma planta acho ser disputa pois sendo uma ia para outra planta
né?

Pesquisadora: Quais seres vivos estavam competindo e por quais recursos?
E5 - Formigas por comida e casa.

E1 - Calango por comida.

E4 - Formiga por comida.

Pesquisadora: Vocés acham que nesta competicdo observada na Horta
Escolar algum ser vivo foi prejudicado?

E2 - Néo.

E1 - Mais ou menos.

E7 - N&o ele ndo perde nem ganha.

E4 — Depende uns ganham outros perdem.
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A andlise dos didlogos revelou ndo apenas a percepcdo dos estudantes sobre a
competicdo na HE, mas também suas interpretagcdes sobre as consequéncias dessas interagoes.
Enquanto alguns reconhecem claramente os sinais de competicdo e seus efeitos potenciais,
outros mostram uma compreensao mais ambigua ou até mesmo contraditoria.

A competicdo por recursos, como comida e abrigo, é uma parte significativa das
interacOes entre os seres vivos (Sadava, etal., 2020). No entanto, as opinides dos participantes
sobre os resultados dessa competicdo variam. Alguns sugerem que ha perdedores claros,
indicando que certos individuos ou espécies podem ser prejudicados pela competi¢do, enquanto
outros veem a situacdo de forma mais neutra, sugerindo que ndo ha vencedores ou perdedores
definidos.

Essa variedade de perspectivas mostra como a compreensao dessas interagdes pode ser
influenciada por fatores como o contexto cultural, o conhecimento prévio e as experiéncias
individuais dos estudantes (Saviani, 2008).

Em um determinado momento, a pesquisadora descentralizou o dialogo das relacdes
ecologicas e iniciou perguntas referentes a sociedade humana e a sua pratica de competicao,
pelos mais variados motivos, como, por exemplo: disputas politicas, vagas de emprego, disputas
esportivas e até por mais visualiza¢Oes e seguidores nas redes sociais. Como pode-se ser visto

a sequir:

Pesquisadora: Se a gente for pensar nos humanos, na sociedade de humanos,
tem competicdo? D4 para pensar que 0s animais daqui competem igual os
humanos?

E1 - Ndo.

E3 - Sim, disputa comida, principalmente se for desconto.

E4 — Tem, mas ndo é igual, os humanos tém que aprender com os bichos.

E2 - Sim s6 que os animais eles ndo brigam, eles ndo xingam, eles ndo batem
no outro. E 0s humanos sim.

E5 - Os humanos xingam, batem, quebram o pau, fazem varias coisas. Os
animais nao fazem isso, os humanos fazem.

Pesquisadora: Essas competicOes entre humanos sdo sempre boas para todos
0s competidores?

E3 - Néo.

E6 - A gente perde.

E1 - E mediana.

E5 - Sempre vai ter um ganhador e um perdedor.

E4 - SO que é tipo no jogo. Quando perde, tem algumas pessoas que pegam a
arma para matar outros humanos por causa que zombou na cara deles.

Pesquisadora: Seria bom a oportunidade de estudo de qualidade para todo
mundo? Salde para todo mundo? Alimentacdo boa para todo mundo?
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Moradia para todo mundo? 1sso ndo dependeria de quanto a familia ganha de
salario, se muito ou pouco, cada um teria a sua casa propria. Vocé acha que
isso seria melhor do que uma competicao?

E5 - Sim. Seria porque ninguém ia brigar por um lar

E3 - E boa porque tem abrigo, tem comida, tem energia, tem agua, tem varias
coisas para todos.

E4 - Acho que seria legal tipo, um aluno dessa escola bem pobre poderia fazer
medicina, dizem que medicina é para ricos.

E1 - Eu acho que ndo pois minha mae fala que quando vem fécil vai facil.

Pesquisadora: O que vocés pensam hoje do mundo em relagdo a essa
desigualdade?

E4 - Acho ruim. Tem gente que tem mans&o e tem gente que mora na favela
Ou ndo tem casa para morar.

E3 - Ser rico é ruim porque vocé ndo vai se divertir. Ser pobre é legal, vocé
inventa coisas, vocé brinca de coisas.

E2 - E, também é ruim ser pobre porque vocé nao tem comida.

Pesquisadora: Mas o que é o rico? E o pobre?

E6 - Pessoas que trabalham.

E3 - N&o. Pessoas que se matam de trabalhar.

E4 - Que se matam de trabalhar e ndo sdo recompensados do jeito que elas
pensavam.

E3 - O pobre, para mim, é pessoas que, igual nds aqui, trabalha, ganha
dinheiro, tem casa.

E4 - Mas agora, o rico, de verdade, é a pessoa que ndo precisa vender coisas
para comprar outras. Ele pode comprar com o dinheiro que ele tem.

E3 - Ele ndo precisa trabalhar. Outra pessoa trabalha por ele.

E4 - E a pessoa que ndo tem comida é o miseravel.

E1 - Nao tem comida em casa, que ele quer dizer.

Pesquisadora: Vocés acham que esse ambiente de igualdade entre o0s
humanos é possivel existir? O que teria que mudar?

E3 - Sim, por causa do futuro. As pessoas vao fazer tecnologia.

E2 - O preco das coisas abaixar.

E4 - Para mim, ndo tinha que ter dinheiro. Tipo assim, em troca, a gente
trabalhava para a pessoa. Tipo assim, o supermercado 14, a gente queria
comprar uma compra la que de 200 reais. Tipo, nos oferecéssemos. Né&o, eu
trabalho para vocé, limpa o seu mercado, faco tudo.

Pesquisadora: Seria 0 que era antigamente, o escambo que fala, que é a troca
pelo trabalho. Entdo, talvez, vocé acha que o problema era terem criado
dinheiro?

E3 - Sim, porque o dinheiro ambiciona as pessoas. Ali, a pessoa so quer saber
do dinheiro.

E2 - Verdade, também em acho que sempre quer mais.

Acho que sem o dinheiro seria dificil, como ia ter as coisas que precisamos?

Pesquisadora: Vamos tentar formular essa pergunta. E se ndo existisse mais
0 pobre e o rico. Fosse tudo dividido entre todos da maneira igual?

E2 - Seria muito bom. Porque as pessoas teriam comida.

E4 - Tipo, se mudasse a regra. E, eu acho que tinha que ser tipo o rico,
milionario. Vou falar a verdade. Porque ai a gente pode comprar coisas muito
mais.
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E1 - Isso ai que é ruim, vocé acredita? Porgue a gente ndo diverte.
E5 - A gente ndo consegue viver a vida. Minha mée trabalha duro e acha bom.
A pessoa ndo da valor no que ela tem.

Pesquisadora: A nossa escola é integral e isso para o pai e mée trabalhadora
é bom né? Entdo sdo poucas pessoas que tém essa oportunidade. E se todas as
escolas fossem no estilo da daqui?

EG6 - Seria bom.

E3 - Boa tia.

E2 — Bacana.

E7 - Acho dificil, mas seria 6timo.

Pesquisadora: N&o sei se vocés ja ouviram alguém dizendo Todo mundo tem
oportunidade, s6 ndo vai quem nao quer, s6 ndo cresce quem nado quer. S6 nao
tem uma profissdo quem ndo quer. Todo mundo tem oportunidade. Vocés
acham que isso é verdade?

E5 - Eu acho que todos tem oportunidade.

E7 - Tem a internet que ajuda em tudo.

E3 - Mais ou menos.

E5 - Eu acho que ndo. Minha mée quer muito uma coisa, mas ela néao
consegue. Ela esté trabalhando duro, ela estd tentando, ela quer, mas ndo
consegue.

Pesquisadora: Vamos pensar em estudo. Porgue as pessoas falam assim, tem
que estudar para mudar a sua realidade. \Vocé é pobre, vocé tem que estudar
para vocé conseguir um bom emprego.

E5 - E Mentira. Minha mée no deu para fazer faculdade porque para a familia
da minha mae era dificil, ndo tinha como pagar a faculdade. Minha mae nédo
fez. Ela esta trabalhando de bab4, ganhando 2 mil.

Pesquisadora: Sua mée ndo estudou, ndo teve como, porque a familia ndo
tinha recurso. Ou seja, é oportunidade para todos que eu falei, ndo é? E se ela
tivesse tido acesso a essa oportunidade?

ES5 - Ela estaria estudando.

Pesquisadora: Entédo, é isso que eu estou dizendo. Vocé acha que é melhor
gue todos tenham a mesma oportunidade?

E5 - As pessoas teriam mais igualdade.

E2 - Até eu ia fazer medicina.

E1 - Isso seria um sonho tia.

E4 - Mas tem pessoas gue tipo, teve todas as oportunidades, mas jogou fora.

As respostas dos estudantes indicaram uma percepcao variada sobre a competicdo
entre humanos, destacando que os humanos competem de maneira diferente dos animais e que
a competicdo nem sempre beneficia todos os envolvidos.

Como foi apresentado em capitulos anteriores, as relagdes ecoldgicas também
permeiam as relagdes humanas, mas estas produzem cultura e sdo muito mais complexas.
Saviani (2008), pelo viés das Ciéncias Sociais, sublinha que a competicdo ndo é um fenébmeno
exclusivo dos seres humanos, mas também ocorre na natureza. No entanto, a competicao

humana é mediada pela cultura e pelas relagdes sociais, 0 que a torna diferente da competicdo
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animal. O professor, ao mediar esse didlogo, precisa ter muito cuidado com a transposicao das
definicGes.

Percebe-se, também, nas respostas, que os estudantes reconhecem a existéncia de
desigualdades socioeconémicas e questionam a eficicia da competicdo em promover o bem-
estar de todos os membros da sociedade. Suas observagdes sugeriram, de modo muito
satisfatorio para o nivel de ensino deles, uma consciéncia critica em relacdo as estruturas de
poder que perpetuam a desigualdade e a exclusao.

Eles também expressaram um desejo por igualdade de oportunidades, especialmente
no contexto da educacdo, sugerindo que ela possa ser alcancada por meio de mudangas
sisttmicas, como a reforma do sistema econdmico e educacional.

Durante o questionamento sobre uma sociedade mais igualitaria, os estudantes foram
até capazes de sugerir alternativas, como a abolicdo do dinheiro ou a adocdo de sistemas de
troca baseados no trabalho. Suas observacdes refletiram uma consciéncia das injusticas
inerentes ao sistema econémico atual e uma busca por alternativas mais justas.

Por fim, as respostas dos participantes destacaram o papel crucial da educacdo na
promogcéo da igualdade e da justica social. Eles reconheceram a importancia de oportunidades
educacionais igualitarias para promover a mobilidade social e reduzir as disparidades
socioecondmicas.

Em suma, as respostas dos estudantes evidenciam uma compreensdo critica das
estruturas sociais e econdmicas que perpetuam a desigualdade, assim como uma aspiracéo por
uma sociedade mais justa e igualitaria sem esquecer o papel da educagdo como uma ferramenta

para a transformacdo social e a promocéo da justica e igualdade.

6.5 52 Aula - Formigas e pulgdes

A aula comecgou na HE, onde foi anunciado o tema e explicado que os estudantes iam
averiguar o ambiente a procura de formigas e pulgbes, com destaque para a observacdo no
comportamento dos referidos insetos (o que fazem, comem, se locomovem). A observagdo com

lupas é mostrada na Figura 13, a seguir.
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Figura 13 Aula de observacéo das formigas e pulgdes

Vst

Fonte: Arquivo Pessoal.

Ap0s este momento, todos retornaram ao Laboratério de Ciéncias e assistiram a um
video explicativo sobre a relagéo interespecifica esclavagismo ou sinfilia.

Terminado o video, deu-se inicio a uma roda de conversa em que 0s estudantes
puderam socializar suas opinides, entre um apontamento e outro, e a pesquisadora realizou
intervencOes indagando-os para que refletissem sobre a tematica, interligando com as relacoes
humanas de trabalho analogo a escraviddo conforme descrita a seguir:

Pesquisadora: Vocé encontrou algum estabelecendo a relacdo ecoldgica
esclavagismo?

E4 - As formigas e os pulgdes.

E6 - As formigas com os pulgdes.

Pesquisadora: VVocé acha que essa relagdo é boa para os dois seres vivos? Por
qué?

E2 - Bem. Eu acho que é bom para os dois.

E7 - A coisa boa é que a formiga protege o pulgéo.

E2 - O pulgéo vai ficar protegido e a vantagem da formiga é que ela vai viver
com ele e terd comida.

E5 - Al, se o pulgéo for para a planta que ele quer, os bichos vao comer ele.
E3 - Mas o pulgéo néo vai poder ir para a planta que ele quiser, ndo vai poder
andar.

E4 - Se ele for para a outra planta que ele quiser, a formiga ndo vai junto, ela
ndo o deixa ir, a formiga vai para a planta que ela quer e leva o pulgéao.
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Pesquisadora: Em algum momento vocé acha que deixa de ser boa para
algum dos seres vivos?

E6 - Na hora que ela coloca o pulgdo para trabalhar, para ela ter mais
sustancia.

E4 - Quando o pulgéo fica preso.

E5 - A parte que o pulgdo ndo pode fazer o que quer.

Algumas respostas destacam as limitacOes e desvantagens da relagdo. Por exemplo, o0s
pulgdes podem ser limitados em sua liberdade de movimento, ndo podendo ir para as plantas
que desejam. Além disso, quando as formigas comegam a utilizar os pulgées como uma fonte
de alimento, a relacdo pode deixar de ser benéfica para os pulgdes, pois eles ficam "presos" e
séo explorados pelas formigas.

A analise das respostas fornecidas revela que os estudantes tém uma compreensao
basica da relacéo ecoldgica entre formigas e pulgdes, bem como algumas percepgdes sobre seus
aspectos positivos e negativos.

Quanto ao didlogo sobre o trabalho andlogo a escraviddo os estudantes fizeram as

seguintes conclusdes:

Pesquisadora: Vocés ja ouviram falar do trabalho andlogo a escravidao?
E3 - Sim.

E4-VinaTV.

E1 - Néo.

E6 - Nem sei 0 que € isso.

Pesquisadora: E agora apds este video, vocés acham que a situacdo de
trabalho dos pulgdes é parecida com a situacdo trabalhista dos homens do
video?

E5 - Sim eu acho.

E3 - Mais ou menos. As formigas protegem os pulgdes.

E6 - Eu acho que ndo pois 0s humanos sofrem mais.

Pesquisadora: Sobre os pulgdes o que as formigas oferecem a eles em troca
do seu trabalho?

E4 - Seguranga.

E5 — Protecéo.

E2 - Abrigo.

Pesquisadora: E no caso dos trabalhadores humanos do video o que o0s
“patrdes” ofereciam a eles?

E7 — Nada.

E4 - Sé trabalho.

E5 - Trabalho e mais trabalho.

Pesquisadora: O que as formigas e 0s “patrdes” fazem para manter os
trabalhadores no local de trabalho?
E3 - Prendem eles.
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E1 - Ndo da o que eles precisam para ir embora.

E5 - Séo tirados da familia.

E4 - Eu acho que os pulgBes ndo querem ir embora, 0os humanos ndo tém
dinheiro para ir.

Pesquisadora: Sobre os humanos do video, como eram suas vidas antes de
serem presos?

E3 - Sofrida.

E5 - Sem até comida.

E6 - Sem emprego.

E4 - Eles ndo tinham muito para viver, mas eram livres.

Pesquisadora: Vocés acham que se eles tivessem oportunidades em sua terra
natal teriam ido para l4?

E7 — Nunca.

E3 - Creio que ndo pois perto da familia é melhor.

E4 - Depende, tem gente que mesmo com as oportunidades teria a ganancia
de ir querer mais.

E5 - Verdade tem gente de olho grande. (risos)

A analise dos dialogos revelou uma série de percepcoes e reflexdes dos participantes
sobre as relagdes de trabalho, destacando as dinamicas de poder, exploracéo e liberdade. A
profundidade da analise pode ser aprimorada ao considerar 0s pontos abaixo:
- Os participantes reconheceram as disparidades nas relacGes de trabalho, onde os "patrdes™ dos
trabalhadores humanos oferecem apenas trabalho sem garantir condicdes adequadas ou
beneficios, enquanto as formigas oferecem protecdo e seguranca aos pulgdes em troca de seu
trabalho. Isso ressalta a exploracéo presente na relacdo empregador-trabalhador.
- Os estudantes perceberam as estratégias utilizadas pelas formigas e pelos "patrdes” para
manter os trabalhadores no local de trabalho, como priséo, privacao de necessidades basicas e
separacdo da familia, ilustravam a presenca de mecanismos de controle que limitavam a
liberdade dos trabalhadores, tanto humanos quanto animais.
- Os estudantes reconheceram que as condic¢des de vida dos trabalhadores humanos antes da
prisdo variaram, mas geralmente foram caracterizadas por dificuldades econdmicas. A
discusséo sobre se os trabalhadores teriam optado por retornar as suas terras natais se tivessem
oportunidades la reflete a complexidade das motivacfes individuais, que podem ser
influenciadas por uma variedade de fatores, incluindo a busca por melhores condicdes de vida
e a ligacdo com a familia.
- O diadlogo estimulou uma reflexdo mais ampla sobre o significado do trabalho e da liberdade.
Enquanto os participantes reconheceram que os pulgdes podem nédo querer deixar seu ambiente
de trabalho devido a seguranca oferecida pelas formigas, a discussdo sobre a liberdade dos
trabalhadores humanos antes da prisdo destaca a importancia da autonomia e da dignidade no
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local de trabalho.

A analise aprofundada deste didlogo revelou questdes complexas acerca das relacdes
de trabalho, exploracdo, liberdade e motivacdes individuais. Diferentemente dos animais, as
relagdes entres humanos sdo permeadas pela cultura (Saviani, 2008; Almeida, 2011). Essas
reflexdes destacaram a importancia de abordar as condic@es de trabalho de forma ética e justa,
reconhecendo e protegendo os direitos dos trabalhadores, independentemente de sua forma de
emprego.

Vale destacar, mais uma vez, a importancia da intencionalidade na aula que, por mais
que ressalte as condicdes de analogia das relacdes dos grupos de animais na HE com grupos
sociais, deve permitir a mediag&o da diferenca destas interacdes. E preciso, sempre, lembrar aos
estudantes que o0s grupos sociais humanos se diferenciam dos demais pela apropriacdo privada
dos elementos da natureza (“recursos naturais”) ¢ do excedente do trabalho do outro e pela

divisdo social do trabalho.

6.6 62 Aula- O solo é vivo?

A aula comecou na HE, onde o tema foi anunciado e a pesquisadora pediu para 0s
estudantes observarem o solo em busca dos indicios dos decompositores, como cogumelos
decompositores ou sinais de decomposi¢do da cobertura morta utilizada, como os pontos
coloridos, ela pediu para relatarem tudo o que foi observado com detalhes no roteiro. A Figura
14 retrata essa atividade.

Figura 14 Aula de observacéo do solo
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Terminada a observacao, foi realizada uma roda de conversa em que os estudantes

puderam expor sua investigagéo.

Pesquisadora: Vocés sabem o que sdo decompositores e qual a sua fungao?
E5 - S8o0 os cogumelos que vimos a funcdo deles é apodrecer a matéria
organica e ai essa matéria organica, ela se renova na Terra.

E3 - S&o uns bichinhos pequenos que comem de tudo.

E4 - S8o os bichos que decompfem as coisas na terra tipo assim nos
cemitérios, os lixos do lixdo e muitas coisas.

Pesquisadora: Quando falamos em fungos e bactérias o que nos vem a
mente? Fungos e bactérias sdo boas, bonitas e legais ou fungos e bactérias séo
ruins, feios e fazem mal a saude?

E3 - Eu sb penso em coisa ruim.

E5 - Eu penso em uns bichinhos brancos.

E6 - Em bichos espalhados pela comida velha.

Pesquisadora: VVocés acham entdo que podemos dizer que os decompositores
vivem dos restos de outros seres vivos?

E5 - Sim.

E7 — Sim.

E4 - Também vivem do resto de planta.

Pesquisadora: Apesar de viverem dos “restos” de outros seres vivos, VOCEs
julgam que eles sdo importantes para a natureza?

E1-Sim.

E3 - Creio que sim pois sem eles a terra ndo teria adubo.

E4 - Sim se ndo ia ter muitos defuntos no cemitério.

Com base nas respostas fornecidas pelos participantes, € possivel inferir que existe um
entendimento geral sobre os decompositores e sua funcdo na decomposicdo da matéria
organica. Embora algumas respostas revelaram uma associagdo negativa com fungos e
bactérias, houve uma percep¢do comum de que esses organismos desempenham um papel
crucial na natureza.

Além disso, a importancia dos decompositores para a ciclagem de nutrientes e a
fertilidade do solo foi reconhecida por alguns participantes, evidenciando uma compreenséo
bésica dos processos ecoldgicos. A mengdo a prevencdo do acuimulo de matéria organica em
lugares como cemitérios também destaca uma percepc¢éo da relevancia dos decompositores na
manutencéo da salde ambiental.

Portanto, apesar de algumas associa¢des negativas com fungos e bactérias, as respostas
sugeriram uma compreensdo geral da importancia dos decompositores para 0s ecossistemas e

para a salde do ambiente.
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A pesquisadora no decorrer do didlogo realizou uma analogia dos decompositores com

os trabalhadores com reciclaveis conforme pode ser visto abaixo:

Pesquisadora: Se pensarmos na sociedade dos humanos quem poderia
exercer essa fungdo de decompositores?

E7 - Ndo. Uma pessoa néo vai comer restos de animais.

E5 - Animais que morreram e eles podem estar com bactérias.

E6 - Eu acho que néo.

E4 - Eu ndo lembro de ninguém que faria isso.

Pesquisadora: Vocés ja viram um lixao? Sabem o que é?

E3-Sim. VinaTV.

E4 - Eu nunca vi, mas sei 0 que é.

E5 - S80 pessoas que pegam lixos para levar para uma fabrica de lixo.
E7 - Eles juntam varios lixos para jogar no fogo e derrete virando.

E2 - Eu acho que eles juntam tudo num buraco e deixam. Os decompositores
véo la e comem.

Pesquisadora: Existem pessoas 14? O que elas fazem?

E2 - Sim, tem. Trabalham.

E4 - Sim. Separam lixo.

E3 - S&o o povo que trabalham nos caminhos de lixo.

Pesquisadora: Essas pessoas nao seriam o0s catadores de reciclaveis?
E7 - Verdade eu tinha esquecido.

E5 - Creio que sim.

E3 - Sim. Séo eles.

Pesquisadora: Vocés acham que elas vivem dos “restos” de outros seres
Vivos?

E4 - Néo.

E3 - Nao.

E6 - Eu acho que é porque eles pegam o lixo e renovam.

E5 - Verdade sem eles teriam muito lixo nas cidades assim igual os
decompositores teriam muita coisa, restos no mundo.

Pesquisadora: Se ndo existissem essas pessoas que trabalham com os
reciclaveis, o que seria do mundo?

E2 - Nada. Nada

E4 - Seria um lixao.

E5 - Seria um lixo total.

Pesquisadora: Neste pensamento de ciclagem de nutrientes, o0s
decompositores e coletadores do lixdo, eu posso dizer que sdo igualmente
importantes para a sociedades de humanos?

E1-Sim.

E3 - Os dois renovam o que 0s outros ndo querem mais.

E6 - Eu acho importante sdo eles que ajudam todos nds a viverem.

E4 - Eles melhoram o que estava ruim na natureza.

E3 - A reciclagem evita que tudo vai para os lixdes e os decompositores
acabam com o restante que foi para la.

A andlise das respostas mostrou uma compreensdo gradativa por parte dos
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participantes sobre o papel dos decompositores e dos catadores de reciclaveis na sociedade
humana.

Os estudantes reconheceram o0s papeis complementares entre os catadores de
reciclaveis e os decompositores na administracdo dos residuos. Enquanto os catadores se
dedicam a coleta seletiva e a reciclagem para diminuir a acumulacdo de residuos urbanos, os
decompositores atuam nos lixdes para acelerar a decomposi¢do dos materiais organicos.

Além disso, eles valorizaram a contribuicdo fundamental dos decompositores na
ciclagem de nutrientes, entendendo que esses organismos facilitam a decomposicdo dos
materiais organicos, restituindo nutrientes ao solo e promovendo a fertilidade ambiental.

Os estudantes demonstraram consciéncia sobre a importancia dos catadores de
reciclaveis, o que refletiu uma compreensdo mais ampla das implicacdes sociais e econémicas
na gestdo de residuos. Os participantes reconheceram que o trabalho dos catadores ndo apenas
beneficia 0 meio ambiente, mas também desempenha um papel vital na geracdo de renda e na
inclusdo social de suas comunidades.

Os estudantes devem, no entanto, ser estimulados também a questionar sobre o fato de
que a producéo de alimentos é suficiente para todos os seres humanos, mas sua distribuicdo é
desigual, gerando fome no mundo, de modo que alguns tém que viver de restos que outros
desperdicam. Esse fato, também demonstra que, aparentemente, ha analogias entre a
sobrevivéncia de outros animais e a sobrevivéncia na sociedade humana. Porém, quando se
aprofunda no tema e nas reflexdes, ha desigualdade na distribui¢do dos “bens naturais” e dos

“problemas ambientais”.

6.7 72 Aula - Relagéo ecoldgica harmonica: Sociedade

Na HE a pesquisadora anunciou o tema da aula e explanou aos estudantes que a aula
era apenas de observacgéo das formigas do ambiente. Os estudantes deveriam observar e relatar
no roteiro alguns fatores como: comportamento, 0 que comem, como se locomovem, tamanho,

cor, quantidade e o que estavam fazendo. Na Figura 15 é apresentada imagem dessa aula.
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Figura 15 Aula de observacéo das formigas

Fonte: Arquivo Pessoal.

Ap0s a observacdo, os estudantes foram conduzidos ao Laboratério de Ciéncias
passou, onde foram exibidos dois pequenos videos sobre a rotina de um formigueiro. Depois,
foi realizado um diélogo com os participantes. Os estudantes expusessem suas impressdes, no

decorrer do didlogo, sob mediacao da professora, conforme transcrigdo a seguir:

Pesquisadora: O gue vocés acham das formigas da Horta Escolar?

E3 - Eu que eu as achei bem simples, porque eu s6 vi formigas pequenas.
E4 - Eu as achei, tipo, muito organizadas.

E5 - Achei pequenas.

E3 - Eu fiquei assustada, pois eram muitas.

Pesquisadora: O que elas estavam fazendo?
E3 - Trabalhando.

E2 - Andando.

E1 - Fazendo nada.

E4 - Trabalhando .

E7 - Carregando folha.

Pesquisadora: Vocés conseguiram localizar o formigueiro?
E3 - Eu ndo consegui.

E4 — Sim.

E2 - Sim. E debaixo da pilastra.

Pesquisadora: Sobre o video quais os tipos de formigas que foi falado?
E4 - Soldado, rainha operéria.

E3 - Operaria enfermeira.

E5 — Soldado.

E6 - Operaria lixeira.

Pesquisadora: Todas as formigas tém a mesma funcdo?
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E5- Néo.

E6 - Pelo video néo.

E4 - Nao. Mas penso que poderiam mudar.
E3 - E tudo dividido desde pequeno.

Pesquisadora: Vocés acham que todas trabalham a mesma quantidade?
E3 - Sim. Elas trabalham muito.

E4 — Sim.

E6 - Eu acho que ndo a rainha parece meio folgada.

E1 - Também penso que os soldados trabalham menos que as operarias.

Pesquisadora: Vocés acham que todas as formigas recebem o mesmo
tratamento?

E1 - Claro que néo.

E3 - Verdade a rainha tem que ser bem tratada afinal ¢ rainha.

E4 - Agora fiquei curioso, se todos tem a mesma méae que é a rainha entéo
todos sdo principes e princesas? Sendo assim deveriam ter 0 mesmo
tratamento e funcdo.

E7 - Vocé tem razéo.

E5 - Filhos rejeitados (risos).

A andlise das respostas das criancas revela ndo apenas uma observacéo superficial das
formigas na HE, mas também uma tentativa genuina de compreender o comportamento e a
dindmica social desses insetos. Suas observacGes abrangeram desde aspectos fisicos, como
tamanho e localizacdo do formigueiro, até questdes mais complexas, como a divisao de tarefas,
hierarquia e tratamento dentro da colénia.

Percebeu-se evidente demonstracdo de interesse e curiosidade sobre o tema, por meio
das respostas detalhadas e pelas perguntas provocativas feitas pelas criangas. Elas ndo apenas
observam o comportamento das formigas, mas também refletem sobre o que veem, fazem
comparagbes com informacgdes externas (como o video mencionado) e levantaram questdes
intrigantes sobre a estrutura social e o tratamento dentro da col6nia.

Além disso, as respostas mostraram uma compreensdo basica, porém significativa, dos
conceitos de trabalho em equipe, divisdo de tarefas e hierarquia, conforme percebido pelos
participantes ao observar as formigas em acédo. Elas reconheceram que nem todas as formigas
desempenham as mesmas funcdes e que existe uma estrutura organizacional dentro do
formigueiro, com diferentes papéis desempenhados por diferentes membros da coldnia.

Por fim, as respostas também revelaram uma capacidade de aplicar conceitos sociais
humanos ao reino animal, como a analogia feita por E4 sobre os filhotes serem tratados como
principes e princesas, evidenciando uma tentativa de compreender e relacionar a vida das
formigas com sua propria experiéncia e compreensao do mundo. Essa analise deve ser mediada

pela constante lembranca de que, por mais parecida que seja a realidade das formigas, ela é
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distinta da realidade social.

Assim, pode-se inferir que as respostas dos estudantes ndo apenas refletiram um
interesse genuino pelas formigas e seu comportamento na HE, mas também demonstraram uma
capacidade de observacao, reflexdo e analise, além de uma habilidade de relacionar conceitos

bioldgicos complexos com sua propria realidade e compreensdo do mundo ao seu redor.

6.8 82 Aula - Investigando a vida das formigas

A pesquisadora anunciou o tema e explicou aos estudantes que a aula seria continuacao
da aula anterior. Ent&o realizou uma leitura coletiva do texto “Curiosidades do Formigueiro” e
apresentou imagens impressas sobre as formigas e seus habitos. Finalizado, realizou uma
discusséo onde pediu aos estudantes que citassem as profissdes que 0os humanos podem exercer.

A roda de conversa realizada nesta aula € apresentada na Figura 16.

Figura 16 Aula sobre as formigas

Fonte: Arquivo Pessoal.

A todo momento a pesquisadora realizou mediacbes para que 0s estudantes
percebessem que as pessoas de diferentes profissdes contribuem para a organizacdo de nossa
sociedade de formas distintas, mas todas sdo igualmente importantes para o seu funcionamento.
Como pode ser observado a seguir:
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Pesquisadora: Quais as profissdes que 0s humanos podem exercer?
E1 - Nossa tia tem um monte.

E4 — Advogado.

E5 - Médico.

E7 — Enfermeiro.

E3 — Baba.

E2 - Professor.

Pesquisadora: Sobre as profissdes que os humanos exercem, vocés acham
gue todas sdo importantes?

E2 - Sim.

E4 - Eu penso que sim.

E5 - Verdade todas séo.

Pesquisadora: E as funcGes que cada formiga exerce dentro do formigueiro,
todas sdo importantes?

E5 - Sim.

E6 - E para ndo virar bagunca.

E3 - Elas sdo organizadas por isso.

E4 - Todas elas séo.

Pesquisadora: Para vocés todas as formigas tém os mesmos direitos
(trabalham a mesma quantidade, comem da mesma comida, podem escolher
o trabalho que querem realizar dentro do formigueiro)?

E3 - Sim

E4 - Acho que a vida delas sdo tipo de boa.

E5 — Néo.

E6 - A rainha néo trabalha pois as outras fazem tudo para ela.

Pesquisadora: E a sociedade dos humanos, (trabalham a mesma quantidade,
comem da mesma comida, podem viajar para o lugar que desejarem, podem
escolher a profissdo independente da sua situacdo financeira)?

E2 — Néo.

E7 - Né&o.

E2 - Meu sonho de consumo.

E4 - De jeito nenhum.

As respostas formuladas pelos estudantes refletiram uma compreensdo multifacetada
das dindmicas do trabalho humano, das estruturas sociais e das questfes de justica e igualdade.
Essas percepgdes variadas mostraram uma conscientizacdo das complexidades que permeiam a
sociedade e suas instituicdes e revelaram preocupacfes com a equidade e a cooperacdo em

diferentes niveis de organizacéo social.

6.9 9°e 102 Aulas- Formiguinha Z

A aula teve inicio no Laboratério de Ciéncias, onde a pesquisadora anunciou o tema
aos estudantes e explicou a eles que iriam assistir ao filme: Antz — Formiguinhaz, e que este

filme retrata as relagdes ecologicas de alguns seres vivos, bem como as relacGes de classe e de
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trabalho que podem ser realizada analogias com as dos humanos.

Pediu que eles observassem os habitos, comportamentos e falas dos personagens e
avaliassem como sdo desenvolvidas as relacdes entre as diversas classes da sociedade
apresentada no filme: (rainha, soldados e operarios). A Figura 17 apresenta os estudantes

assistindo o filme.

Figura 17 Estudantes assistindo ao filme Antz — FormiguinhaZ
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Durante o filme, a pesquisadora realizou algumas pausas para explicar o que ocorria
nas cenas, como no caso do trecho em que a Formiguinha Z estava no bar tomando cerveja de
pulgdo. Neste momento a pesquisadora parou o filme e pediu que os estudantes analisassem a
cena se referindo a relagédo ecoldgica esclavagismo ou sinfilia.

O tempo de uma aula néo foi suficiente para assistir todo o filme. Entéo, no outro dia,
apos finalizar o filme, a pesquisadora realizou uma discussdo em grupo sobre as relacdes
ecologicas apresentadas, bem como as possiveis analogias com as relagbes de classes dos
humanos. Neste momento, ela fez a mediacdo levando em consideracdo as intervencoes
estudadas na HE. A conversa foi conduzida de forma que eles se percebessem como parte do
meio ambiente e que suas acbes podem modifica-lo, bem como a conscientizacdo de sua
condicdo social e a forca de atuacéo de suas decisdes frente a realidade da sociedade.

O dialogo se desenrolou da seguinte forma:
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Pesquisadora: Quais as relagbes ecoldgicas vocés identificaram no filme?
E4 — Competicao.

E6 — Esclavagismo.

E3 - Sociedade.

E5 — Competicéo.

Pesquisadora: Quais as relagbes de classe e trabalhistas que vocés
perceberam no filme?

E3 — Operario.

E4 — Nobreza.

E5 - Trabalhador.

E6 - Rico que é a rainha.

E7 - O pobre sdo os operarios.

Pesquisadora: Qual o motivo para Z, a formiga, estar insatisfeito com sua
vida?

E5 - Ele trabalha duro.

E4 - Ele trabalha no que ndo gosta.

E3 - Ele ndo pensa como as outras formigas.

E7 - Ele estad com depressao.

Pesquisadora: Como sdo os tratamentos utilizados para cada classe social no
filme? Existe diferenca? Por qué? Qual é o motivo disto?

E4 - Tratamento bom para a rainha.

E2 - O soldado chefe é bem tratado.

E3 - Os operarios sdo maltratados por todos.

Pesquisadores: Os seres humanos tém as mesmas oportunidades de
escolarizacdo, alimentagdo, moradia e trabalho?

E5 - Néo.

E4 - Infelizmente ndo, ainda tem muito pobre no mundo.

E2 - N&o ainda tem a tal da indicag&o.

E6 - Tem poucas pessoas com muita grana e muita gente “duras”.

Pesquisadora: Quem teria o poder de mudar o que vem acontecendo na
sociedade de humanos para que todos tenham as mesmas oportunidades?

E3 - O prefeito.

E2 - O prefeito ndo, o presidente.

E4 - Sim os politicos.

As respostas dos estudantes mostraram que as formigas ndo estéo isentas de conflitos
e competicdo, ilustrando assim uma realidade ecoldgica em que a sobrevivéncia muitas vezes
depende da capacidade de competir por recursos escassos. Os estudantes relataram a presenca
do esclavagismo, o que revelou uma dindmica de exploracdo dentro da col6nia de formigas,
onde certas classes sdo oprimidas em beneficio de outras.

Os participantes pontuaram em relacao as questdes de classe e trabalho, que o filme
retratou uma evidente divisdo entre diferentes estratos sociais, desde a nobreza até os

trabalhadores e operérios. Essa estratificacdo foi demonstrada pela forma como cada classe é
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tratada, com os lideres e figuras de autoridade desfrutando de privilégios, enquanto 0s
trabalhadores enfrentam condicdes adversas e abuso.

Para os sujeitos da pesquisa, a insatisfacdo de Z, a formiga protagonista, reflete a
alienacdo e descontentamento que muitos individuos enfrentam quando sdo for¢ados a viver em
um sistema que ndo valoriza suas habilidades ou perspectivas Unicas. 1sso ressalta a importancia
da autenticidade e do proposito na vida de uma pessoa.

Ao considerar as desigualdades entre os seres humanos, as respostas dos estudantes
indicaram uma consciéncia das disparidades existentes em termos de oportunidades
educacionais, econdémicas e sociais. Essa desigualdade é amplificada pela concentragdo de
riqueza nas maos de poucos, enquanto muitos outros lutam para atender as suas necessidades
bésicas.

Por fim, a questdo sobre quem teria 0o poder de mudar essa situacdo destaca a
responsabilidade dos lideres politicos em implementar politicas que promovam a igualdade de
oportunidades para todos 0s membros da sociedade. No entanto, a resposta também sugere um
certo ceticismo em relacdo a eficacia dessas instituicbes em abordar as desigualdades
arraigadas.

De resto, é importante reafirmar que, em sua mediacdo, o professor precisa explicar
que o filme é uma encenacdo de caracteristicas da sociedade humana, pois na sociedade das
formigas, de fato, os individuos ndo tém a caracteristica de racionalidade como nos humanos.
Ao mesmo tempo em que o filme impulsiona a reflex@o sobre as condic¢des de classe, é preciso
destacar, aos estudantes, que esse exercicio de abstracdo ndo pode conduzir a equivocada

compreensdo de que as formigas agem como humanos ou vice-versa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das andlises realizadas dos didlogos dos estudantes, pode-se inferir que eles
aprimoraram suas compreensdes sobre a interdependéncia entre seres vivos e elementos ndo
vivos em um ambiente, bem como sobre as complexas relagdes ecoldgicas que permeiam 0s
ecossistemas. As respostas refletiram uma variedade de perspectivas, indicaram um
entendimento satisfatério das distingdes entre relagbes harménicas e desarmdnicas, assim como
uma consciéncia das implicacGes sociais e econdmicas das praticas ambientais.

Além disso, as reflexdes dos estudantes sobre as condi¢des de trabalho e as questdes
de justica e igualdade revelaram uma preocupacdo genuina com a equidade social e a incluséo
e evidenciaram uma consciéncia das disparidades existentes na sociedade. Essas percepcdes
multifacetadas demonstram o potencial de uma compreensao critica e cidadd das estruturas
sociais e econbémicas, mas também uma aspiracao por mudangas significativas em direcdo a
uma sociedade mais justa e igualitaria, o que foi extremamente satisfatério por se tratar de
criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental.

E relevante destacar que a instituicdo de ensino em questdo possui uma rotina
pedagdgica que proporciona aos estudantes a ampliacdo de seu repertorio cognitivo por meio
de diversas areas do conhecimento, incluindo teatro, danca, inglés, espanhol, artes visuais e
educacdo fisica. Ademais, incentiva o desenvolvimento do pensamento critico, das relages
socioemocionais, das atitudes empreendedoras e do protagonismo estudantil. Esse conjunto de
praticas pode ter contribuido para a congruéncia dos resultados obtidos.

Entretanto, ndo é adequado supor, portanto, que tratar de temas ambientais para além
de concepgdes romanticas e ingénuas da Natureza, com estudantes da faixa etaria em questéo,
é complexo demais para a idade.

No entanto, mesmo com essa conscientizacdo, ha um reconhecimento implicito da
complexidade e das dificuldades inerentes a implementacdo de mudancas significativas. A
questdo sobre quem detém o poder para efetuar tais mudancas revela um certo ceticismo em
relacdo a eficacia das institui¢fes politicas em abordarem as desigualdades arraigadas.

Acerca das relacdes ecoldgicas sob a 6tica das relagdes de classe, ha uma interconexao
profunda entre a forma como a sociedade organiza suas estruturas de poder e a maneira como
interage com o meio ambiente. Ao examinar 0s padrfes de consumo, acesso aos recursos
naturais e distribuicdo dos impactos ambientais, tornou-se claro que as relagcdes de classe
desempenham um papel fundamental na configuracdo da sustentabilidade ecoldgica. A

dominacdo de certos grupos sobre outros ndo apenas perpetua desigualdades sociais, mas
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também contribui para a degradacdo ambiental, exacerbando os desequilibrios ecolégicos.

Em suma, a pesquisa destacou ndo apenas as interacdes complexas entre os elementos
naturais e sociais, mas também a importancia da conscientiza¢cdo e da acdo coletiva para o
enfrentamento dos desafios ambientais e sociais de forma significativa na busca por um futuro
mais justo e sustentavel para todos.

Ainda € possivel apontar que, durante e ao final da implementacdo do SE, foram
identificados alguns de seus aspectos que devem ser melhorados. O primeiro deles é a
necessidade de se reformular algumas questbes em relacdes a analogia de classes sociais a
divisao do trabalho ndo humano e o segundo, a retirada do produto educacional das atividades
numero 8, pois ao longo da pesquisa, notou-se que correria o risco de levar os estudantes a
entenderem, de maneira equivocada que o trabalho na sociedade das formigas tem a mesma
intencionalidade exploradora daquela que existe na sociedade humana. Na sociedade das
formigas, o trabalho é realizado em um sistema altamente organizado e cooperativo, onde cada
individuo desempenha um papel especifico para o bem-estar da colénia como um todo. As
formigas ndo possuem a mesma nocao de intencionalidade exploradora que 0s seres humanos
tém em relacéo ao trabalho. Em vez disso, o trabalho das formigas é orientado para garantir a
sobrevivéncia da coldnia, incluindo atividades como coleta de alimentos, construcdo e
manutenc¢édo do ninho, cuidado com as crias, entre outros.

Ja a sociedade humana, por outro lado, é caracterizada por uma complexidade muito
maior em termos de estrutura social, economia e relacdes de trabalho. No sistema capitalista
predominante, o trabalho humano ¢é fundamental para a geragdo de riqueza e mais-valia®. Sendo
assim, na sociedade humana, o trabalho é frequentemente organizado em hierarquias, com
diferentes niveis de remuneracdo e poder. Muitas vezes, o trabalho é realizado ndo apenas para
garantir a subsisténcia, mas também para acumular riqueza, poder e status social. Isso contrasta
com a sociedade das formigas, onde o trabalho € realizado principalmente para o beneficio
coletivo da colonia, sem uma nogédo de acumulacdo individual de riqueza ou poder.

Retomando o objetivo deste trabalho, que foi o de compreender as contribui¢des de
uma Intervencdo Pedagogica com uso da Horta Escolar para o ensino do contetido Relacdes
Ecoldgicas com reflexfes para além das interacdes bioldgicas, espera-se que o produto
resultante, que buscou equilibrar aulas praticas com aulas de debate com énfase na dialética,
seja utilizado e possa inspirar novas aulas envolvendo o ensino do contetdo relagdes ecoldgicas

e as demais areas de conhecimento.

1 Mais-valia é o conceito econémico que se refere a diferenca entre o valor produzido pelo trabalho de um
individuo e o valor pago a esse trabalhador pelo seu empregador (Marx, 1818 - 1883).
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O que elucida é que a atividade desenvolvida representou a possibilidade de
desenvolver o ensino do conteddo relacdes ecoldgicas com os estudantes participantes da
pesquisa. Porém, esta ndo deve ser a unica atividade préatica dentro da perspectiva dialética que
essas criangas terdo em sua vida escolar, mas que seja o inicio de um caminho no qual possam
ter a oportunidade de desenvolverem suas habilidades de discussdo de ideias opostas com 0
objetivo de buscar a verdade. Por meio dessas atividades, tem-se a esperanca de ter favorecido
a aproximacao entre o conhecimento cientifico e pratica social dos estudantes, permitindo a eles
a percepcdo de que o conhecimento pode estar ao alcance de todos e se efetive como

instrumento de transformacéo social para o bem coletivo.
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Leonora Malheiro Ferreira, possui graduagdo em

Licenciatura Especifica em Biologia (2008) e
Licenciatura Plena em Pedagogia (2013) pela
Universidade Estadual Vale do Acarad, Pos-
Graduacgoes em: Neuroeducacao (2018);
Neuropsicopedagogia (2017) Educacao Inclusiva
(2016) pela Universidade Campos Eliseos,
Fundamentos Da Educacéao Infantil E Anos Iniciais
(2016) pela Faculdade Serra da Mesa, Especializacao
em Analises Clinicas pela Universidade Candido
Mendes (2015). Atualmente € professora de Praticas
Cientificas - Secretaria Municipal de Educacdo de
Aparecida de Goiania e cursa mestrado profissional
em Mestrado em Educagdo para Ciéncias e
Matematica, no Instituto Federal de Goias - Unidade
de Jatai, IFG, Brasil.

Licenciada em Geografia (2004) pela Regional Jatai da
Universidade Federal de Goias (UFG). Mestre (2007) e
Doutora (2017) em Geografia pelo Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA) pela mesma universidade, em
Goiania. Foi Técnica em Informagdes Geograficas e
Estatisticas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) entre 2006 e 2010, e Professora
Assistente 1 da Universidade Federal de Goias (UFG),
em 2010. Desde 2010 € professora do Instituto Federal
de Goias, no Campus Jatai, onde ocupou o cargo de
Coordenadora Académica, Gerente de Pesquisa, POs-
graduacao e Extensdo (GEPPEX) e, atualmente, ocupa
o cargo de Diretora de Acodes Profissionais e
Tecnologicas (DAPT) na Pro-Reitoria de Extensao.
Atua como pesquisadora nos grupos "Rede de
Pesquisas sobre Regidoes Agricolas (Reagri)® e
"Monitoramento e Modelagem Ambiental por
Geoprocessamento” e é lider do "Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Meio Ambiente (Nepema)". E professora
do Quadro Permanente do Programa de Pods-
graduacao em Educacdo para Ciéncias e Matematica
do IFG, na Linha Educagao Ambiental, Cidadania e
Sustentabilidade. Com experiéncia em projetos e
programas de extensao, levantamentos estatisticos e
ensino e pesquisa em Geografia, tem interesse nas
seguintes tematicas: epistemologia da Geografia,
teoria e método da ciéncia € da Geografia, estudos
ambientais e da dinamica territorial, demografia e
Africa.
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02 APRESENTACAO

Caro (a) leitor (a),

Este material resulta de uma dissertacao de Mestrado
Profissional em Educac¢ao para Ciéncias e Matematica,
desenvolvida no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias - IFG/Campus Jatai, que objetivou
integrar os saberes da Educacao Ambiental por meio da
Horta Escolar para ensinar o conteudo das Relagoes
Ecolégicas e interliga-los as relacées da sociedade de
classes existentes.

Esta obra € composta de 09 (nove) atividades educativas,
cuja finalidade & de oferecer suporte aos professores da
Educacao Basica em efetivo exercicio no Ensino
Fundamental | (podendo ser adaptado aos demais
niveis), e académicos ingressantes do Ensino Superior
nos cursos de Licenciatura. Ele possui conteudos e
materiais de apoio para auxilia-los na tarefa de abordar a
tematica em sala de aula.

Ao fazer uso desse material o professor busca assumir o
papel de mediador entre o conhecimento produzidos
pela humanidade, e os estudantes, auxiliando-os durante
a execugcao das atividades educativas propostas,
apresentando dialeticamente os possiveis caminhos a
serem percorridos.

Assim, neste material vocé ira encontrar exemplos de
aulas praticas e tedricas, bem como sugestoes de
atividades e videos que ajudarao nessa jornada do
conhecimento.

10
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Espero que por meio deste material, vocé possa
vislumbrar possibilidades de ofertar aos estudantes o
acesso aos conhecimentos sistematizados e sua
compreensao como instrumento de reflexao e
transformacgao da sociedade, uma vez “que o processo
educativo é a passagem da desigualdade a igualdade.”
(Saviani; 2008, p. 62).

A seguinte producao € de autoria da estudante de Pos-
Graduacao Leonora Malheiro Ferreira, sob orientacao da
Professora Dr.? Marluce Silva Sousa.

Esse material foi extraido da dissertacao intitulada “A
HORTA ESCOLAR PARA O ENSINO DAS RELACOES
ECOLOGICAS: REFLEXOES PARA ALEM DAS INTERAGOES
BIOLOGICAS”.

E muito gratificante e prazeroso poder disponibilizar este
material a vocé, professor, académico, disseminando
conhecimentos nos quais confio e que acredito terem a
possibilidade de fazer a diferenca no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes, tornando as aulas um
momento de prazer.

Aproveite cada momento de estudo, lembre-se sempre,
gue o seu sucesso depende de voceé.

Entao quero |lhe desejar muito sucesso nesta nova
caminhada.

Bons estudos!
Abracos!

Leonora Malheiro Ferreira.
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INTRODUCAO

As relagcdes ecoldgicas referem-se as interagcoes entre
organismos em um ecossistema, que podem ser
classificados em: relagdes intraespecificas (entre
individuos da mesma espécie), e relagdes
interespecificas (entre individuos de diferentes
especies). Alguns exemplos de relagcdes ecologicas
incluem: competicao, predacao, parasitismo,
cooperacao e sociedade. Essas influéncias moldam a
dinamica populacional e a distribuicao dos organismos
em um ecossistema (Ramos, 2022).

Ja as relacdes de classes, sao as ocorridas entre
diferentes grupos de pessoas com base em critérios
como: status socioecondmico, poder, propriedade e
ocupacao. Essas relagdées podem ser exploradoras (como
a relacao entre proprietarios e trabalhadores
assalariados) ou cooperativas (como em um sistema de
parceria ou cooperacao entre individuos de diferentes
posicoes sociais). As relagdes de classes frequentemente
se relacionam com questoes de desigualdade,
distribuicao de recursos e acesso a oportunidades
(Mattoso, 2018).

Conquanto as relacoes ecologicas e as relacoes de
classes pertencam a campos distintos, € possivel tracar
algumas analogias conceituais entre eles, Desde que, se
tenha o zelo de nao transpor a natureza exploratéria da
relacao trabalhista que existe na sociedade humana,
para os relagdes ecologicas dos animais.

O trabalho dos animais (exceto os homens) é orientado
para garantir a sobrevivéncia e a sociedade humana é
caracterizada por uma complexidade muito maior em
termos de estrutura social, economia e relagdes de
trabalho. 12
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O trabalho humano é realizado nao apenas para garantir
a subsisténcia, mas também para acumular riqueza,
poder e status social.

A conduta capaz de abarcar a referida analogia é a
Pedagogia Historico-Critica - PHC que €& uma
abordagem educacional desenvolvida pelo educador
brasileiro Dermeval Saviani, em que sua aplicacao “nao
segue uma sequéncia linear de passos” (Galvao; Lavoura;
Martins, 2019, p. 133), entretanto busca compreender e
transformar a realidade social por meio da educacao, e
tem como objetivo central a formacao de individuos
criticos e ativos na sociedade.

Ela reconhece que as relagdes sociais sao moldadas por
fatores historicos, psicologicos, culturais e politicos, e
gue a escola desempenha um papel importante na
formacao da consciéncia critica dos estudantes.

A PHC aplicada ao ensino das relacoes ecologicas,
fazendo uma analogia com as relagcoes de classes
sociais, vem na busca de compreender a relacao dos
seres humanos com o meio ambiente considerando
suas dimensoes sociais e politicas, pois assim como as
relagdes ecoldgicas sao influenciadas por eventos,
mudancas e praticas ocorridas ao longo do tempo, as
relagdes de classes tém uma base histoérica construida
no decorrer dos anos.

Desta forma os estudantes podem adquirir uma
compreensao mais profunda das conexdes entre
guestdoes sociais e ambientais, desenvolvendo a
capacidade de analise critica e a motivagao para
atuarem como agentes de mudanca positiva tanto nas
esferas sociais quanto nas ambientais.

13
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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Historico Critica (PHC) emerge como uma
proposta pedagdgica de profundo comprometimento com
a formacao integral do individuo, fundamentando-se em
uma analise critica e contextualizada dos processos
historicos e sociais que moldam a educacao. Ela surgiu no
contexto da Ameérica Latina no final da década de 1970, um
periodo de intensa agitacao politica e social na regiao. Foi
uma resposta a necessidade de transformacoes sociais e a
desigualdade educacional (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).
Esta proposta desenvolvida por Dermeval Saviani, busca
compreender a educacao dentro da dinamica das relacoes
sociais, valorizando a dialética como instrumento para
identificar as contradicoes presentes no ambiente
educacional. Para Galvao; Lavoura; Martins (2019, p.12)

A didatica lanca mao de conhecimentos de outras areas, como
filosofia, sociologia, biologia, psicologia e histéria. Isso porque nao é
possivel pensar sobre o processo de ensino descolado da
aprendizagem sem uma visdo filosdéfica, tanto quanto é indissociavel
que os sujeitos do processo educativo sejam compreendidos imersos
em uma dada sociedade, a qual tem que ser analisada em seu
dindmico movimento histérico.

A PHC tem suas raizes na teoria marxista. Ela examina a
educacao a partir de uma perspectiva critica, considerando
como as estruturas de poder, classe e desigualdade
influenciam o sistema educacional. A centralidade dessa
pedagogia € a concepg¢ao de que o processo educativo nao
pode ser desvinculado das condigoes materiais e histéricas
nas quais o estudante se insere. Assim, a educacéao ¢é vista
nao apenas como um conjunto de praticas isoladas, mas
como uma manifestacao das relagoes de producgao, poder e
conhecimento que caracterizam uma sociedade em
determinado momento histérico (Saviani, 2008).

15
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A metodologia proposta pela PHC envolve uma
compreensao dialética do ato educativo. Ela postula que
a aprendizagem ocorre em um movimento continuo de
apropriacao e superacao do conhecimento,
considerando tanto a dimensao histérica quanto a
singularidade do educando. Em outras palavras, o
estudante nao € um recipiente passivo de informacgdes,
mas um agente ativo que constroi seu conhecimento a
luz de sua realidade e de seu contexto histérico.

Esse é o processo historico de produgdo da humanidade. O
desenvolvimento do ser social possibilita, de maneira cada vez mais
complexa, o processo de humanizagao dos sujeitos. Quanto mais o

individuo se torna social - socialmente desenvolvido -, mais se
humaniza (Galvao; Lavoura; Martins, p. 48, 2019).

Uma das principais metas da PHC & desenvolver a
consciéncia critica dos estudantes. Isso significa que os
estudantes sao incentivados a entender as relacoes
sociais, politicas e econdmicas que moldam suas vidas e
a questionar as estruturas de poder existentes.

A PHC enfatiza o didlogo como uma ferramenta
educacional fundamental. Os professores sao
encorajados a envolver os estudantes em discussoes e
debates, permitindo que expressem suas opinides e
desenvolvam pensamento critico.

A PHC busca capacitar os estudantes a se tornarem
agentes de transformacao social. Ela acredita que a
educacao critica pode levar a mudancgas positivas na
sociedade, combatendo a desigualdade e a injustica.
Esta perspectiva pedagogica desafia os modelos
educacionais tradicionais, que frequentemente
dissociam o conteudo ensinado das realidades vividas
pelos estudantes. 16
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Ao contrario, a PHC valoriza a conexao entre teoria e
pratica, reconhecendo que o conhecimento tem raizes
histéricas e que sua compreensao critica pode capacitar
os estudantes a intervirem conscientemente em sua
realidade. Para isso

[...] o professor € quem dirige o processo educativo, cabendo-lhe
criar os motivos de aprendizagem. Gerar novas necessidades de
compreensao acerca do real, para além da imediaticidade da vida
pratica cotidianas” (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.131).

Um aspecto distintivo desta abordagem é a sua énfase
no trabalho como principio educativo. A concepc¢ao de
trabalho, aqui, nao se limita a sua dimensao econdmica,
mas se expande para abarcar a totalidade das atividades
humanas que transformam a realidade.

Portanto, no processo de trabalho surgem determinadas relacdes, e
destas, desdobramentos inexistentes na natureza. Tais relacdes,
determinadas no e pelo trabalho, provocam transformacdes
substantivas na sociedade humana, fato que permite afirmarmos
que € por meio do trabalho - o modo de produzir as condi¢coes de
existéncia - que a humanidade se constituiu e se constitui como tal
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.48).

Assim, a PHC entende que o trabalho, enquanto
atividade consciente e intencional, € fundamental para
o desenvolvimento humano e, consequentemente, para
a educacao. Nesse sentido, o curriculo em uma
perspectiva historico-critica nao € um mero conjunto de
disciplinas isoladas, mas uma totalidade integrada que
reflete a complexidade da realidade social. Portanto, o
curriculo @ concebido como um instrumento que
permite ao estudante compreender a totalidade das =




relagdoes sociais e, assim, desenvolver uma consciéncia
critica sobre sua posicao no mundo.

O conteudo do curriculo é frequentemente apresentado
de maneira contextualizada, relacionando-o a vida dos
estudantes e aos problemas sociais que eles enfrentam.
Isso torna o aprendizado mais significativo e relevante.
Ao se apropriar desses conteudos, os estudantes estao
incorporando a sua atividade, a sua vida e a sua
individualidade consensados da experiéncia social.

Dessa maneira, o individuo desenvolve a capacidade de agir guiado
hao apenas por percepg¢des imediatas da realidade ao seu redor, mas
pela compreensdo das conexées nao visiveis entre processos e
fendmenos. Isso se aplica a compreensao tanto da natureza quanto
da sociedade (Duarte, 2021, p. 99-100).

A avaliacao, sob esta ética, também se distingue dos
modelos convencionais. Ao invés de se concentrar
exclusivamente em resultados quantitativos, a PHC
busca compreender o processo de aprendizagem do
estudante, suas dificuldades, avangos e, acima de tudo,
sua capacidade de relacionar o conhecimento adquirido
com a transformacao da realidade.

Além disso, para a PHC

[..] o professor é quem dirige o processo educativo, cabendo-lhe
criar os motivos da aprendizagem, gerar novas necessidades de
compreensdo acerca do real, para além da imediaticidade da vida
pratica cotidianas” (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.131).

Entretanto, € importante destacar que a efetivacao da
pedagogia PHC enfrenta desafios em um contexto
educacional frequentemente marcado por praticas
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conservadoras e por pressoes externas relacionadas a
meétricas de avaliacao e desempenho. Moreira e
Zanardini (2014, p.124) destacam que

[...] podemos ressaltar dificuldades no que diz respeito colocar em
pratica essa teoria pedagdgica, pois partimos do pressuposto de que
o desenvolvimento da teoria necessita da realizacao do caminho
inverso, ou seja, a pratica precisa ocorrer para que a teoria seja
fundamentada.

Para que uma teoria pedagdgica seja solidamente
fundamentada, € essencial que ela seja informada por
experiéncias praticas. No entanto, isso cria uma
dificuldade: nao é simples aplicar a teoria na pratica,
porgue € a pratica que deve vir primeiro para guiar e
fundamentar a teoria.

Sedo assim esbarra-se na formacgao de professores, que
é fundamental, e desafiadora pois muitos professores
foram treinados em abordagens tradicionais e podem
nao estar preparados para aplicar conceitos mais
criticos em suas salas de aula.

Outra dificuldade pode ser os recursos limitados uma
vez que € necessario recursos, como materiais didaticos
e tecnologia educacional. Em contextos com recursos
limitados, isso pode ser um obstaculo, também tem

[..] o problema de carga horaria de estudo para os professores, de
salario, de salas de aula lotadas de alunos, alunos esses que em sua
grande maioria nao estao interessados em buscar a socializagdo do

conhecimento produzido historicamente pela humanidade, por
razoes que muitas vezes fogem do alcance do professor. Alunos que
trabalham, que ndo tem o que vestir, comer ou até mesmo que nao
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tem uma moradia decente, alunos que sofrem violéncia, que sao

abandonados pelos pais. Ou seja, referimos alguns dos problemas
advindo da base material desses sujeitos da educacao, tanto alunos
como demais trabalhadores da educacao, no sentido de efetivar sua
emancipacdo como seres humanos (Moreira; Zanardini, 2014, p.125).

A implementacao dessa abordagem requer uma
profunda reflexao sobre a natureza da educacao e uma
reconfiguracao das praticas pedagdgicas tradicionais.

A PHC se estabelece como uma proposta
transformadora que visa nao apenas a formacao
académica, mas a formacao de sujeitos criticos e ativos
na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Por meio de sua énfase na dialética, no trabalho como
principio educativo e na integracao entre teoria e
pratica, esta abordagem busca superar as limitagdes das
praticas educacionais tradicionais, propondo uma
educacao verdadeiramente emancipatoria.

20
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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E
SEUS MOMENTOS

De inicio cabe salientar que nao existe passos
cronologicos, mas momentos expressos num mesmo
movimento, Unicos e organicos. A importancia e a
duracao de cada momento variarao obviamente em
funcao do contexto especifico em que se desenvolve a
pratica docente (Saviani, 2008).

Pratica Social Inicial

A pratica social inicial € o momento em que o professor
conhece sobre a realidade, mas, nao uma realidade
individual, especifica e sim a realidade social, da
totalidade historica, e identificar o conteudo que devera
ser o inicio da aprendizagem, por meio da dialogica, ele
devera sondar os estudantes o que mais gostariam de
saber sobre o referido conteudo. Entretanto, “[..] &
importante salientar também que o saber das criancas,
baseado em suas experiéncias do cotidiano, pode
contribuir para a estruturacao do inicio da atividade
pedagdgica, mas nao €& condicao para ela” (Marsiglia,
2011, p. 104), uma vez que estudantes e o professor se
encontram em niveis distintos.

Os alunos, em virtude da compreensao ainda superficial construidas
com base em suas vivéncias empiricas imediatas, marcadas pela
auséncia de determinacdes mais precisas e edificadas em
conformidade com o reconhecimento elaborado, situam-se com
uma visdo sincrética dessa pratica social. Ja o professor,
pressupdem-se, ja ascendeu a uma visdo concreta dessa mesma
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pratica social, visto ja ter adquirido um conjunto de conhecimentos
elaborados que |he permitiu analisar a realidade social para além
das manifestacdes aparentes, apreendendo-a como sintese de
multiplas determinacoes (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.113).

A realidade social dos estudantes €& um fator
fundamental na construcao da pratica pedagdgica, mas
nao &, por si so, suficiente. A pratica pedagogica eficaz
leva em consideragao a realidade dos educandos, mas
também requer uma abordagem holistica que integre
diversos elementos para atender as necessidades
educacionais de forma abrangente.

Desta forma pode-se dizer que a realidade social dos
estudantes € um ponto de partida crucial para a pratica
pedagogica, mas nao € o unico fator determinante. Uma
pratica pedagdgica eficaz envolve a combinagao de
compreensao da realidade dos estudantes com
metodos de ensino eficazes, objetivos educacionais
claros e sensibilidade a diversidade. E uma abordagem
equilibrada que visa atender as necessidades
educacionais dos estudantes de forma abrangente.
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Problematizacao

E o momento de identificar os problemas da pratica
social, “[...] trata-se de detectar que gquestdes precisam
ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar”
(Saviani, 1999, p. 80). Para problematizar o professor
devera questionar a todo instante a realidade da pratica
social inicial dos estudantes e relaciona-la ao conteudo
abordado, sempre imputando situacoes da realidade
deles. Também é necessario mostrar aos educandos que
os conteudos sao interligados aos mais variados
assuntos (interdisciplinaridade).

A problematizacao nao deve ser vista como algo isolado
e descontextualizado, mas sim como parte de um
processo de conscientizacao e engajamento social que
desafia os estudantes a questionar as desigualdades
sociais, as injusticas historicas e os mecanismos de
opressao existentes na sociedade.

Segundo Saviani, (2008 p. 57) “Trata-se de detectar que
questoes precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e, em consequéncia, que conhecimento é
necessario dominar”, € por meio da problematizacao,
gque os educandos sao estimulados a refletir sobre a
realidade que os cerca, compreender as contradi¢cdes
sociais e buscar mudancas para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Saviani (2008, p. 60) alerta para o fato de que a

[..] problematizacao é diretamente dependente da
instrumentalizacdo, uma vez que a propria capacidade de
problematizar depende da posse de certos instrumentos.
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A capacidade de problematizar muitas vezes depende
do acesso aos instrumentos adequados. Se alguém nao
tem acesso a ferramentas, informacdes ou
conhecimentos relevantes, pode ser dificil identificar ou
entender um problema complexo. Portanto, a posse de
instrumentos pode facilitar a capacidade de
problematizar.

Por outro lado, a posse de instrumentos pode nao ser
suficiente para a problematizacao eficaz. Alguém pode
ter um vasto conjunto de ferramentas e conhecimentos,
mas se nao souber como aplica-los de maneira critica
para questionar e analisar problemas, a problematizacao
pode ser limitada, Por isso a importancia do papel do
professor neste momento.

Assim, embora a instrumentalizacao possa facilitar a
problematizacao, nao € uma relagao de dependéncia
direta. A problematizacao também envolve habilidades
de pensamento critico, criatividade e reflexao que vao
além da mera posse de instrumentos. Ambos os
aspectos sao importantes para a abordagem eficaz de
problemas complexos e desafios em qualquer campo,
seja na educagao, nas ciéncias, nas ciéncias sociais ou
em outros contextos.
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Instrumentalizacao

Este € o momento em que o professor fara a mediacao
dos conteudos sistematizados, por meio dos
instrumentos teodricos e praticos necessarios as
ponderacdes levantadas na pratica social inicial, nesta
fase ocorrera o confronto entre os conhecimentos
rudimentares com os cientificos sendo necessario, a
intervencao do professor para que os estudantes
consigam se apropriar do conhecimento de maneira
critica para responder as problematicas da sua realidade
social.

Para Saviani, 2008, p. 57

[..] trata-se da apropriacao pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta social que travam
diuturnamente para se libertar das condicdes de exploracdo em que
vivem.

Vale destacar que os conteudos estudados deverem
estar relacionados com os contextos historicos, politicos
e culturais, de forma a tornar a aprendizagem mais
significativa e relevante para os estudantes. O professor
como mediador fornecera aos estudantes as
ferramentas intelectuais e conceituais necessarias para
entender a realidade de maneira critica. Isso inclui
ensinar conceitos e teorias que ajudem a compreender
as estruturas sociais, as relagdes de poder, as
contradi¢coes histéricas e as dinamicas socioecondmicas.

Atente-se, pois para a dialeticidade do método pedagégico. Como ja
destacado, uma problematizagcdo advém da pratica social.
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O entanto, ao problematizar podemos nos deparar com a
necessidade de outras problematizacdes. Essas problematizacoes,
iniciais ou derivadas, terdo como imperativo novas
instrumentaliza¢des (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.135).

Esse processo reflete a dindmica da dialética, em que a
problematizacao inicial gera novas questdes, que, por
sua vez, exigem abordagens diferentes e mais
instrumentos para analise e compreensao. Isso estimula
o pensamento critico dos estudantes, promove o
aprofundamento do conhecimento e incentiva a
construcao ativa do saber.

Portanto, a dialética do método pedagogico reconhece
gue a aprendizagem nao € um processo linear, mas sim
uma jornada continua de questionamento, descoberta
e aprofundamento do conhecimento. E uma
abordagem que incentiva a curiosidade intelectual e o
pensamento critico.
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Catarse

Este ponto e conhecido como o climax da Pedagogia
Histdérica-Critica onde o estudante sai do sincretismo
caotico inicial e evolui para uma compreensao sintética
da realidade, “[...] significando a efetiva incorporacgao,
em cada individuo singular, dos instrumentos culturais
contidos na pratica social universal’(Galvao; Lavoura;
Martins, 2019, p. 114).

Portanto, o conceito de catarse nao é central, uma vez
que o foco principal é a analise critica da educac¢ao eda
sociedade, bem como a busca por uma pratica
pedagégica que promova a conscientizacdao e a
transformacao social. No entanto, o termo pode ser
usado em sentido figurado para descrever o processo
de reflexao critica e conscientizagao que os estudantes
podem experimentar quando expostos a abordagens
educacionais criticas e emancipatorias.

Segundo Duarte (2021, p. 272)

[...] trata-se de uma transformacdo, ao mesmo tempo intelectual,
emocional, educacional, politica e ética, que modifica a visdo de
mundo do individuo e suas relagdes com a prépria vida, com a
sociedade e com o género humano.

Sendo que € nesta fase em que ocorre a assimilagao do
conteudo cientifico, e o estudante o reelabora
manifestando uma nova pratica social, expressando de
forma oral ou escrita a sua nova forma de ver a
realidade e compreender as indagac¢oes levantadas na
problematizagao.
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Nesse sentido, a catarse é um processo ao mesmo tempo individual
e coletivo, pois o posicionamento ético-politico envolve
hecessariamente a organizacio coletiva dos individuos para o
enfrentamento de lutas e a efetivacdo de mudancas em direcéo a
uma profunda transformacao da sociedade e da vida humana
(Duarte, 2021, p. 286).

Em resumo, a catarse, no contexto da educagao critica e
do posicionamento ético-politico, € um processo que
envolve a conscientizagao, a liberagao emocional e o
compromisso com a acao coletiva para enfrentar
questdes sociais e promover a mudanca. Ela pode
ocorrer tanto em nivel individual gquanto coletivo, mas,
esta relacionada a busca por uma profunda
transformacao da sociedade e da vida humana.
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Pratica Social Final

O ponto de chegada na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, € novamente a pratica social,

[..] mas o ponto de chegada ndo é o mesmo, porque se espera que,
levado a bom termo, o trabalho didatico tenha provocado mudancas
nos sujeitos, que alterem sua pratica social por conta de maior
inteligibilidade acerca da realidade na qual vivem (Galvao; Lavoura;
Martins, 2019, p. 137).

E nessa etapa também que o professor e estudante
superam suas concepg¢oes e conceitos anteriores sobre
determinado conhecimento, passando de um estagio
de menor compreensao cientifica para um estagio mais
amplo. Ao adquirir esse conhecimento transformado,
instrumentalizado e problematizado, os estudantes
podem tomar decisoes mais conscientes e resistentes
em relacdao a sua realidade. Eles serao capazes de
entender o contexto em que vivem, refletirem sobre
suas proprias experiéncias e perspectivas, e se
posicionarem de forma critica e reflexiva diante das
guestoes sociais, politicas, emocionais e culturais que os
vivenciam.

Posto isto, deve-se considerar o que Galvao; Lavoura;
Martins (2019, p. 114) atestam que

[...] a pratica social € também catarse e catarse é também pratica
social, na medida em que a universalidade da pratica social so existe
concretamente quando os individuos singulares incorporam como
sua segunda natureza humana, ou seja, quando realizam o processo
catartico na pratica pedagdgica.
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Tal afirmacao sugere que a catarse € um componente
fundamental da pratica social e que a universalidade da
pratica social s6 € alcancada quando os individuos
incorporam, de forma critica e reflexiva, certos valores,
conhecimentos e agdes como parte de sua segunda
natureza humana.

Essa ideia enfatiza a importancia da conscientizacao, da
reflexao critica e da transformac¢ao pessoal como
elementos-chave na construcao de uma sociedade mais
justa e equitativa. Em uma perspectiva pedagogica, a
educacao deve ir alem da simples transmissao de
informacgodes e habilidades, e deve envolver a promocao
do pensamento critico, da compreensao social e da
capacidade de acao transformadora por parte dos
individuos.
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134

T"AULA

Conteudos:

Seres vivos
Elementos nao vivos

Tema: A interacao dos seres vivos e elementos nao
Vivos.

Tempo: 60 minutos

Dimensoes: Conceitual, cientifica, social.

Objetivo:

Identificar as relagcdes entre fatores bidticos e abiodticos
existentes nos ecossistemas.

Habilidade:

(EFO3CIO07) Identificar caracteristicas da Terra (como
seu formato esférico, a presenca de agua, solo etc.),
com base na observacao, manipulacao e comparacao
de diferentes formas de representacao do planeta
(mapas, globos, fotografias etc.).

(EFO3GEO4-A) Explicar como os processos naturais e
antréopicos atuam na produ¢ao e na mudanca das
paisagens.

(EFO3GEO4-B) Perceber como a acao antropica
interfere na dindmica da paisagem do seu municipio.
(EFO3GEO4-C) Conceituar paisagens naturais e
antrépicas e identifica-las em seu municipio.

Desenvolvimento da Aula:

Comece a aula levando os estudantes a Horta Escolar e
apresente o tema da aula, por meig da dialdéqica e 32



levante os seguintes questionamentos:
« O que sao seres vivos?
e E elementos nao vivos?
» E possivel ver seres vivos e elementos ndo vivos no
mesmo ambiente?
« O que significa dizer que os seres vivos e o0s
elementos nao vivos estabelecem relagdes, vinculos?
e Esta paisagem em sua opiniao € natural ou
modificada?
e Vocés conseguem diferenciar pela cidade as
paisagens modificadas?
E importante salientar que os questionamentos
realizados no momento da apresentagao do tema nao
tém a finalidade de gue os estudantes cheguem as
respostas exatas, mas que, pela mediacgao, eles tragam
sua realidade social e sejam estimulados a discussao e a
reflexao, por esse motivo os questionamentos poderao
variar de acordo com a realidade apresentada pela
turma.
Apods a breve conversa entregue os roteiros para a
observacao de todos os detalhes do ambiente (Horta
Escolar). Terminada a etapa da observacgao, inicie uma
roda de conversa, faca a mediacao indagando-os sobre o
ambiente, o que viram, como agrupariam oS seres Vivos
que encontraram.

Questoes que o professor podera levantar no dialogo:

« Vocés ja tinham visitado uma horta antes?
« O que vocés encontraram 1a?
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e Quais sao os seres vivos encontrados na Horta
Escolar? E os elementos nao vivos?

« Como vocés agrupariam esses seres Vivos?

« De que forma os seres vivos dependem dos
elementos nao vivos?

e O que é um ecossistema?

e A Horta Escolar pode ser considerada um
ecossistema? Por qué?

* Os ecossistemas sao importantes para a existéncia
da vida no planeta Terra? Por qué?

* As possives modificacdes dos ecossistemas podem
causar desequilibios no ambiente?

Concluidos os questionamentos, expligue de forma
verbal sobre o que é um ecossistema e os seres vivos e
elementos nao vivos, dé exemplos da realidade social
dos estudantes, ao discorrer sobre os conteudos, como
parques, lagos, praias. Enfatize a importancia dos
elementos nao vivos pois eles interferem na vida dos
seres Vivos.

Para finalizar peca aos estudantes que registrem suas
opinioes na atividades mapa mental.

citura Complementar

FATORES ABIOTICOS E BIOTICOS

Os elementos ambientais, abidticos e bioticos, que
também sdo conhecidos como fatores ecolégicos, sdo 34
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vida e a sua presenca na forma liquida ou gasosa sao
imprescindiveis a sobrevivéncia dos organismos no
planeta.” Os niveis de precipitacao e a umidade relativa
do ar influenciam diretamente a distribuicao das
plantas e animais em um ecossistema.

Solo, Topografia e Composi¢cao Quimica: O tipo de solo,
sua composicao quimica e sua capacidade de
retencao de agua afetam a qualidade do habitat para
plantas e microrganismos do Sol. De forma geral os
solos podem ser divididos com base nas zonas
climaticas e na sua posicao (Gobbi; Rachid, 2018).
Segundo Pugues (2011) os fatores bioticos sdao todos os
organismos vivos em um ecossistema e as interagdes
que ocorrem entre eles. Estes incluem:

Produtores: As plantas e outros organismos
fotossintetizantes sao os produtores que convertem a
energia solar em energia guimica, alimentando a
cadeia alimentar.

Consumidores: Os consumidores sdo animais que se
alimentam de outros organismos. Eles podem ser
herbivoros, carnivoros ou onivoros, dependendo de
suas preferéncias alimentares.

Decompositores: Estes organismos, como bactérias e
fungos, quebram a matéria organica morta em
nutrientes, reciclando nutrientes essenciais no
ecossistema.

Concorrentes: Organismos competem por recursos,
como comida, agua e espacgo. Essa competicao pode
levar a selecao natural e a adaptacao ao longo do
tempo.

Predadores: Os predadores cagam e se alimentam de

presas, controlando as populacoes de presas e 35
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influenciando a estrutura da comunidade.

Simbiontes: Algumas espécies estabelecem relagdes
simbiodticas, ou seja, vivem juntos (Bonilla; Lucena,
2015).

Gobbi e Rachid (2018, p. 69) compreendem que

[...] para que um organismeo sobreviva, sdo necessarias uma série de
condi¢cées minimas, como a sua alimentacao, de modo que o
ecossistema que ele habita ofereca condicoes propicias para seu
nascimento, desenvolvimento e reproducao.

Tanto os fatores biodticos quanto os abidticos sao
fundamentais para a sobrevivéncia e a distribuicao das
especies. As interacoes complexas entre esses fatores
determinam onde as espécies podem prosperar e
como elas competem, se reproduzem e evoluem ao
longo do responsaveis por agir diretamente nos
organismos vivos em diferentes estagios de seu
desenvolvimento. Eles podem ocasionar a exclusao de
certas espécies de determinadas regides, alterando
assim a distribuicao geografica; influenciam nas taxas
de natalidade e mortalidade; afetam os ciclos de vida;
induzem migracdes, impactando na densidade das
populacdes; e promovem mudangas adaptativas
(Bonilla; Lucena, 2015).

Os fatores abiodticos, sao os elementos nao vivos ou as
condicoes fisicas e quimicas do ambiente que
influenciam os ecossistemas e afetam os seres vivos
gue neles habitam. Esses fatores desempenham sao
importantes na determinacao das condi¢coes de vida
para os organismos que ali habitam. Alguns dos fatores
abioticos incluem:
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Clima e Temperatura: O clima de um ecossistema
influencia diretamente os tipos de organismos que
podem sobreviver la. “A temperatura esta ligada a
quantidade de energia térmica ou calor num sistema”
(Gobbi; Rachid, 2018, p. 57). Quando elas sao extremas
podem limitar a distribuicdo de algumas espécies,
enquanto outras prosperam em climas especificos.

Luz Solar: A luz solar € a fonte primaria de energia para
a maioria dos ecossistemas terrestres sendo “[...] outro
fator importante, pois & através dela que as plantas
conseguem produzir matéria organica” (Gobbi; Rachid,
2018, p. 58). A quantidade e a intensidade da luz solar
afetam a fotossintese das plantas, que serve como base
para a cadeia alimentar.

Precipitacao e Umidade: Segundo Gobbi; Rachid, 2018,
p. 58 “A agua & sempre um elemento fundamental a
tempo”. Ambos os conjuntos de fatores desempenham
papéeis interligados na dinamica dos ecossistemas.
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ATIVIDADES
1°AULA
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. \

Nome

ROTEIRO PARA VviSITA DE
CAMPo DE CAMPO

VAMOS BRINCAR DE INVESTIGA{;ﬁD! LEIA AS INSTRU{;EJES ABAIXO

COM SUAS LUPAS EM MAOS, OBSERVEM TODO O
AMBIENTE, E PREENCHA ATENTAMENTE ESTE ROTEIRO.
NAO SE ESQUECA! TODO DETALHE E IMPORTANTE!

LOCAL VISITADO:
HORA DA VISITA:

1.COMO ESTA O CLIMA?
CHUVOSO| |ENSOLARADO| |FRIO NUBLADO

2. ESCREVA O NOME DE TODOS OS ANIMAIS QUE VOCE
CONSEGUIU OBSERVAR:

3.FACA UM "X" NOS LOCAIS ONDE OS ANIMAIS ESTAVAM:

SOLO SOBRE AS PLANTAS

AR OUTROS:
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4. ESCOLHA APENAS UM DOS ANIMAIS OBSERVADOS
POR VOCE E INDIQUE SUAS CARACTERISTICAS:

A) NOME DO ANIMAL:
B8) NUMERO DE PATAS:
C) POSSUI ASAS?
D) COMO ELE SE LOCOMOVE?
ANDA |_| VOA RASTEJA SALTA

5. FACA UM DESENHO DO ANIMAL ESCOLHIDO POR
VOCE:
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FORMALIZANDO CONHECIMENTOS: MAPA MENTAL
e
ECOSSISTEMA ]

L, | APRESENTA

APRESENTA
(~ )

{

. J _(
- YR¢

_(

(" EXEMPLOS E CARACTERISTICAS )

- A A & A 4
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2° AULA

Conteudos:

Plantas
Invertebrados

Tema: Investigando o ambiente da horta.

Tempo: 60 minutos

Dimensoes: Conceitual, histérica, cientifica, social.
Objetivos:

Relacionar as plantas aos animais invertebrados;
Identificar diferentes seres vivos presentes no ambiente;
Coletar dados e utiliza-los para classificar os animais em
diferentes grupos.

Habilidades:

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (o que comem, como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas externas comuns (presenca
de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas
etc.).

(EFO3GEO5-C) Perceber a funcao social dos diversos
tipos de atividades no campo e na cidade, em diferentes
lugares e sobretudo nos municipios goianos.

Desenvolvimento da aula:

Neste momento anuncie o tema e expligue como sera
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realizada a aula de observacao, e conduzindo-os a horta,
apresente brevemente o solo e fale dos componentes
gue podem ser encontrados ali, apresente também as
plantas em diversos estagios de desenvolvimento, e
munidos do roteiro de observagao pe¢a que registrem
suas impressoes sobre as plantas e os invertebrados
presentes no local.

De volta a sala organize uma rapida roda de conversa
em que os estudantes poderao explanar o que
observaram, vocé devera mediar o dialogo instigando-os
sobre o tema.

Apos o breve debate devera ser passado um video
informativo que explique sobre como eram as
plantacdées antigamente e como os seres humanos se
orientavam sobre a época correta de plantio e colheita.
Ao final da aula peca que registrem suas opinides por
meio de um pegueno texto ou desenhos.

Questoes que o professor podera levantar no didlogo:

« O que vocés encontraram na horta?

+ O que mais chamou a sua atengao?

¢ Que tipo de seres vivos vocés encontraram 1a?

e Os invertebrados sdao perigosos?

e Os invertebrados acabam com a natureza?

« Como vocés acham que seria uma plantagao a mais
de 50 anos atras?

« Como vocés acham que os nossos ancestrais sabiam
a época correta de plantar e colher?

« E hoje sera como os humanos sabem quando e
como plantar?

Ldy

146



147

e Vocés acham que o Brasil produz muitos alimentos?
« Vocés acham que todas as pessoas tém alimentos o
suficiente em suas casas?

SAIBA
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ATIVIDADES
yAy:-\V | .




Data ‘

RoTEiR0 DE 0BSERVA¢AO

’ Leia as instrucdes abaixo para executar as atividades.

Preencha totalmente o guia de observagdo; Observe os diferentes res.pt:n;i:m;_-1
Observe os detalhes e identifique as diferencas basicas encontradas
(formato das folhas, cores, flores, caule, entre outros); Observe também o
solo, dgua, vento, temperatura;
Caso encontre algum animal NAO TOQUE!

- ]

LOCAL VISITADO: ‘ ‘HORA DAVISITA ___:___

OBSERVE A DIVERSIDADE DE ANIMAIS QUE ESTAO NO LOCAL. (PODE SER ESTIPULADA
POR MEIO DA CONTAGEM DO NUMERO DE INDIVIDUOS DIFERENTES ENCONTRADOS, OU
0S SINAIS DA PRESENCA DELES, COMO: PENAS, OVOS, TEIAS, PEGADAS, FEZES, ETC)

QUANTIDADE DE ESPECIES:

2. OBSERVE A DIVERSIDADE DAS PLANTAS NO LOCAL. (PODE-SE ESTIMAR LISTANDO OU
CONTANDO O NUMERO DE ESPECIES DIFERENTES ENCONTRADAS. OBS. SE HOUVER

APENAS UM TIPO DE PLANTA A DIVERSIDADE SERA 1 INDEPENDENTE DO QUANTITATIVO
DE INDIVIDUOQS)

BIODIVERSIDADE: D QUANTIDADE TOTAL DE INDIVIDUOS: El

3. OBSERVE A QUANTIDADE DE LUZ E CALOR NAS DIFERENTES PARTES DO LOCAL. (AQui
E IMPORTANTE OBSERVAR SE TEM SOMBRA OU NAO EM CADA PARTE DO LOCAL, TRATA-
SE DE UMA ESTIMATIVA , FACA TAMBEM UMA AVALIA(;EO GERAL, SOBRE OS VENTOS) USE
A LEGENDA PARA ORIENTARNO PREENCHIMENTO.

SOMBRA S0L

LEGENDA: LOCAL 1 (FRENTE): | | |
MUITO:
pouc oj: LOCAL 2 (CENTRO): | |

AUSENTE: + LOCAL 3 (FINAL): | || |
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4. OBSERVE A DISTRIBUI(;EO DE SERES VIVOS NAS DIFERENTES PARTES DA HORTA. (DEVE
PROCURAR OBSERVAR SE EM DETERMINADO LOCAL DA HORTA TERIA MAIS SERES VIVOS
DO QUE EM OUTROS E OS POSSIVEIS MOTIVOS QUE OS LEVARAM AQUELE LOCAL)
ESCREVA SUAS OPINIOES ABAIXO:

S. OBSERVE AS CARACTERISTICAS DO SOLO NOS DIFERENTES CANTEIROS E AO REDOR
DELES. (DEVE OBSERVAR: COR, TEXTURA, SE ESTA UMIDO OU SECO, SE TEM AREIA OU
ROCHAS, SE TEM FOLHAS SECAS, SERES VIVOS QUE VIVEM NO INTERIOR DO SOLO)

UmMIDGC/ AREIA/ FOLHAS SERES

LOCAL COrR | TEXTURA seco E—— SECAS VIVOS

CANTEIRO 2

CANTEIRO 3

CANTEIRO 4

EMVOLTA
DOs
CANTEIROS

6. VERIFICANDO A TEMPERATURA. (COM 0S TERMOMETROS VERIFIQUE A TEMPERATURA
EM DIFERENTES PONTOS DA HORTA . OBS. ESSES PONTOS DEVEM SER OS MESMOS QUE
VOCE AVALIOU SOBRE A QUANTIDADE DE SOL E SOMBRA))

TEMPERATURA

LOCAL 1 (FRENTE): |
LOCAL 2 (CENTRO):
LOCAL 3 (FINAL):
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7. ESCOLHA DUAS PLANTAS E DOIS ANIMAIS QUE ENCONTROU E OS REPRESENTE EM
DESENHOS. (DESENHE OS DETALHES DAS PLANTAS E DOS ANIMAIS).

TODO DETALHE
£ IMPORTANTE

49
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3° AULA

Conteudos:

Relagdes ecologicas harmonicas
Relagdes ecologicas desarmonicas

Tema: Conhecendo os tipos de relagoes ecologicas.
Dimensoes: Conceitual, cientifica, social

Objetivo:

Conhecer alguns tipos de relagcdoes ecoldgicas
harmoénicas e desarmonicas.

Habilidades:

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (0 que comem, como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar
grupos com base em caracteristicas externas comuns
(presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras,
antenas, patas etc.).

(EFO3GEO1-A) Reconhecer a existéncia de normas de
convivéncia social para os diferentes espacos.

Desenvolvimento da aula:

Apo6s anunciar o tema da aula, faga uma explanagao
sobre os tipos de relacdes ecoldgicas diferenciando-as
em harmoénicas e desarmodnicas e dependendo do grau
de maturidade da turma  utilize os termos
intraespecifica e interespecifica caso nao seja possivel
adeque a realidade da turma, como por exemplo 52
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animais de mesma espécie e espécies diferentes.

Realize um dialogo com os estudantes sobre a tematica
fazendo guestionamentos que os levem a refletir sobre
as relagcoes ecologicas estudadas e como reconhecé-las
no meio ambiente.

Para finalizar a aula realize a atividades abaixo em que
os estudantes terao que associar as imagens com as
relacdes ecoldgicas e suas caracteristicas. Eles irao
recortar as imagens e colar nas descricoes referentes as
interagdes que julgarem corretas.

Questoes que o professor podera levantar no dialogo:

‘Qual a diferenca de relagcoes harmonicas e

desarmonicas?

« Expliqguem a diferenca de interespecifica (espécies
diferentes) e intraespecifica (mesma espécie)?

* Qual relacao ecologia vocé mais gostou?

+ Vocé acha que as relagdes ecologicas sao boas para a
natureza?

e Vocés acham que as interagdes podem ser

consideradas como normas para a convivéncia

equilibrada?

Clique aqui
E veja uma
video aula

3
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NOME:

157

RELACOES ECOLOGICAS

RECORTE AS IMAGENS E COLE NAS DESCRIQQES QUE AS REPRESENTAM.

E uma relagéo onde os
componetes do grupo
possuem fungéo
determinada para a
diviséo do trabalho .

E uma relagdo onde
animais se alimentam de
um organismo vegetal

Ocorre quando
organismos da mesma
espécie ou de espécies
diferentes competem
por um determinado
recurso

Um ser vivo se aproveita Nesta relagéo um ser

das atividades, do vivo de uma espécie
trabalho ou de produtos  (predador) mata outro
produzidos por outros de espécie diferente
seres vivos. (presa) para sobreviver.

Individuos da mesma
espécie,
anatomicamente
ligados e cooperativos,
cada individuo é a
base para a
sobrevivéncia de
todos.
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RECORTE AS IMAGENS ABAIXO E COLE NAS DESCRICOES QUE
DESCREVA O TIPO DE RELAGAO ECOLOGICA DA IMAGEM

IMAGENS PARA RECORTAR

56






4° AULA

Conteudos:

Relacao ecologica interespecifica: Competicao
Relacao ecologica intraespecifica: Competicao

Tema: Lagartas X Formigas

Dimensoes: conceitual, cientifica, social

Objetivos:

Compreender o tipo de relacao ecolégica analisada;
Compreender a importancia dos seres vivos para o
equilibrio ecologico;

Fazer analogias da relagao ecoldégica competicao com
as relagoes sociais humanas que competem pelos mais
variados recursos.

Habilidades:

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (0o que comem, como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas externas comuns (presenca
de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas
etc.).

(EFO3GET1-B) Perceber os riscos do uso intensivo de
agrotéxicos na producao agropecuaria.

58
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Desenvolvimento da aula:

Leve os estudantes a Horta Escolar, e anuncie o tema da
aula, explique sobre a relacao de competicao que
podem ser interespecifica ou intraespecifica: o que é,
como ocorre, e como podem identificar essa interacao.
Peca aos estudantes que observem os seres vivos da
Horta Escolar e tentem identificar, os que possivelmente
estejam competindo por recursos. Apoés a breve
observacao, ainda na Horta, inicie um debate, pergunte
o observaram e se encontraram algum ser vivo que em
sua opiniao estaria competindo com outro e por quais
motivos.

Ouca todas as argumentacoes e apontamentos com
atencao, favoreca para que os educandos percebam que
a competicao também ocorre nas relagdées humanas,
como por exemplo: disputas politicas, vagas de
emprego, disputas esportivas e até por mais
visualizacoes e seguidores nas redes sociais.

Terminada as discussoes aplique a atividade em que
terdao que ilustrar a relacdao de competicao que eles
identificaram na Horta Escolar e uma relacao de
competicao entre humanos.

Questoes que o professor podera levantar no dialogo:

+ Quais seres vivos vocés viram na Horta Escolar?

« Vocés conseguiram identificar a relacao de
competicao?

* Quais seres vivos estavam competindo e por quais
recursos?
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Vocés acham que nesta competicao observada na
Horta Escolar algum ser vivo foi prejudicado?

Vocés acham que as formigas e lagartas podem ser
consideradas perigosas para a producao da Horta
Escolar?

Vocés acham que venenos seria a melhor solucao,
para elimina-los?

Quando pensamos ha sociedade de humanos, quais
tipos de competicoes vocés acham que acontece?
Essas competi¢cdes entre humanos sao sempre boas
para todos os competidores?

Vocés acham que um ambiente de igualdade de
oportunidades para todos os humanos seria melhor
que a competicao? (neste momento tente deixar
claro que as oportunidades seriam de estudo, saude,
alimentacdao e moradia independentes de recursos
financeiros).

Vocés acham gue esse ambiente de igualdade entre
os humanos é possivel existir? Como ele seria?

Como seria possivel estabelecer esse ambiente de
igualdade?

60
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FACA DOIS DESENHOS, UM REPRESENTANDO A
RELACACO DE COMPETICAO QUE VOCE
IDENTIFICOU NA HORTA E O OUTRO DE
COMPETICAO QUE ACOMNTECE NAS RELACOES

ls.

a
ri u'h"‘ ad®

S0OCIAIS DOS HUMANOS.

| )
—

RELACAQ DE COMPETICAO VISTA NA HORTA

RELAGCAO DE COMPETICAQ PRATICADA PELOS HUMANOS
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5° AULA

Conteudos:

Relacdo ecoldgica interespecifica: Esclavagismo ou
Sinfilia

Tema: Formigas e pulgoes.

Dimensoes: conceitual, cientifica, social.

Objetivos:

Compreender o tipo de relacao ecolégica analisada;
Compreender a importancia dos seres vivos para o
equilibrio ecolégico;

Fazer analogias das relagdes trabalhistas humanas com
o trabalho analogo a escravidao.

Habilidades:

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (o que comem, como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo.

(EFO3Cl106) Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas externas comuns (presenca
de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas
etc.).

(EFO3GEO1-A) Reconhecer a existéncia de normas de
convivéncia social para os diferentes espagos.
(EFO3GEO1-B) Identificar e compreender aspectos
culturais, sociais e econdmicos na comunidade, tanto no
campo como ha cidade.

(EFO3GEO1-C) Reconhecer como as questoes
econdmicas influenciam a vida em comunidade.

64
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Desenvolvimento da aula:

Inicie a aula na Horta Escolar, anuncie o tema aos
educandos e explique que neste momento irao observar
o ambiente, procurando por formigas e pulgoes. (caso
nao encontrem podera lancar mao do recurso
alternativo (clicando aqui).

Peca a eles que observem com atengao o
comportamento das formigas e dos pulgoes (o que
fazem, comem, se locomovem).

De volta a sala apresente este breve video explicativo
sobre a relagao ecoldégica esclavagismo ou sinfilia.
Terminado o video, faga uma roda de conversa para que
os estudantes possam socializar suas opinioes, entre um
apontamento e outro, faca intervencdes indagando-os
para que reflitam sobre a tematica,

Durante o dialogo aborde as rela¢des trabalhistas
humanas e o trabalho analogo a escravidao, para
alcancar esse objetivo as questdes norteadoras poderao
ajudar no processo.

Finalize a aula com a atividades abaixo que podera ser
realizada em grupo de cinco estudantes, eles receberao
uma tabela que terao que preencher sobre as
caracteristicas do esclavagismo e do trabalho analogo a
escravidao, fazer analises e registrarem suas conclusoes.

Questoes que o professor podera levantar na roda de
conversa:

* Que seres vivos vocés encontraram na horta hoje?
¢ O que eles estavam fazendo?
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Vocé encontrou algum ser vivo estabelecendo a
relacdo ecolégica esclavagismo?

Vocé acha que essa relagao € boa para os dois seres
vivos? Por qué? (caso a -resposta seja afirmativa
utilize a proxima questao).

Em algum momento vocé acha que a relagao deixa
de ser boa para algum dos seres vivos? (conduza a
conversa para que os estudantes percebam que
mesmo aparentemente sendo vantajoso para
ambos, os pulgdes sao privados de sua liberdade e
escolhas).

Quando pensamnos nhos humanos, em suas relagoes
trabalhistas, vocés acham que existe esse tipo de
comportamento?

Vocés ja ouviram falar do trabalho analogo a
escravidao? (Provavelmente a maioria dos
estudantes responderao que nao, neste momento
faca uma pausa no dialogo e apresente a eles o
documentario “Aprisionado por Promessas- 16'30""
gue explicara o termo, e depois retome o dialogo).

E agora apos este video, o que vocés acham da
situacao de trabalho dos pulgoes? (espera-se que
facam analogias).

Sobre os pulgoes o que as formigas oferecem a eles
em troca do seu trabalho? E no caso dos
trabalhadores humanos do video o que os “patroes”
ofereciam a eles?

Nas duas situagoes (pulgdes e humanos) quais sao as
condicoes de trabalho?

Os humanos podem deixar o emprego guando
guiserem?
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e O que eles (formigas e “patroes”) fazem para manter
os trabalhadores no local?

* Sobre os humanos do video, como eram suas vidas
antes? Eles tinham oportunidades de trabalho,
alimentacao e moradia em sua terra natal?

e« Eles queriam sair de sua terra natal? Tinham a
possibilidade de ficar em suas cidades e viver
dignamente?

Durante a conversa é necessario que a conduza de
forma que os estudantes percebam que o trabalho
analogo a escravidao expoe os trabalhadores a
condi¢coes humilhantes que os privam de sua dignidade
e liberdade. Aborde os principais abusos sofridos pelos
trabalhadores: intimidagao, violéncia, segregacao
geografica, isolamento social, falta de alimentacao
adequada, moradia inadequada, dividas ilegais, jornada
de trabalho intensa, sonegacao de salarios e retencao
dos documentos pessoais.

Tenha cuidado para que os estudantes nao compreenda
de forma equivocada que a relacao esclavagismo das
formigas com pulgboes tem a mesma condi¢ao
exploradria da relagcao trabalhista do servigo analogo a
escravidao praticada na sociedade de humanos.

SAIA
MAIS;
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Data:

ALUNOS

171

FORMIGAS X PATROES

=
W

.RECORTE AS CARACTERISTICAS DAS RELACOES DE ESCLAVAGISMO E DO TRABALHO
ANALOGO A ESCRAVIDAO, E COLE NOS DEVIDOS LOCAIS, DEPOIS COMPARE 0OS DOIS.

FORMIGAS/PULGOES

NAQ PODER SAIR DO EMPREGO
TRABALHO FORGADO

ALIMENTAGAO RUIM
FICAR PRESO
ALIMENTAGAD RUIM

PATROES/TRABALHADORES

NAO PODER SAIR DO EMPREGO
TRABALHO FORGADO
ALIMENTAGAO RUIM

FICAR PRESO

ALIMENTAGAO RUIM

TRABALHAR POR HORAS SEM PARAR
VIOLENCIA

MORADIA RUIM

TER FROTEGAO

SER MALTRATADO

MIMHAS CONCLUSOES

o8

TRAEALHAR POR HORAS SEM PARAR
VIOLENCIA

MORADIA RUIM

TER PROTEGAO

SER MALTRATADO
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6° AULA

Conteudos:
Decomposicao

Tema: O solo é vivo?

Dimensoes: conceitual, cientifica, social.

Objetivos:

Conhecer o que sao os decompositores;

Reconhecer a importancia dos decompositores para a
ciclagem dos nutrientes do solo;

Fazer a analogia dos decompositores com as pessoas
que vivem em extrema pobreza;

Habilidades:

(EFO3GEO4-A) Explicar como os processos naturais e
antropicos atuam na producdao e na mudanca das
paisagens.

(EFO3GEO4-B) Perceber como a acao antrépica interfere
na dinamica da paisagem do seu municipio.
(EFO3GEO4-C) Conceituar paisagens naturais e
antropicas e identifica-las em seu municipio.
(EFO3CI09-A) Manipular diferentes amostras de solo de
sua regiao, destacando suas principais caracteristicas,
como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas,
permeabilidade.

(EFO3CI109-B) Comparar diferentes amostras de solo do
entorno da escola com base em suas caracteristicas.
EFO3CI10-A) Identificar os diferentes usos do solo
reconhecendo sua importancia para a agricullftura e
para a vida.

7
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(EFO3CI10-B) Reconhecer os diferentes usos do solo em
Goias.

(EFO3CI1I0-C) Relacionar as diversas atividades
economicas do estado (agricultura, pecuaria, turismo e
mineracao) as diferentes caracteristicas do solo goiano.
(EFO3CI10-D) Compreender a importancia da vegetacao
para a preservacgao do solo.

Desenvolvimento da aula:

Leve os estudantes a Horta Escolar e anuncie o tema da
aula, pe¢ca que observem o solo em busca dos indicios
dos decompositores (espera-se qgue encontrem
cogumelos decompositores ou sinais de decomposicao
da cobertura morta utilizada, como os pontos coloridos),
peca a eles que relatem tudo que foi observado com
detalhes no roteiro. Terminada a observacao realize uma
roda de conversa em que os estudantes irao expor suas
observacoes.

No enceramento da aula aplique a atividades onde os
estudantes por meio do desenho explicarao a
importancia biologica dos decompositores e a
importancia dos coletadores de material reciclavel para
a conservagao do meio ambiente.

Questoes que o professor podera levantar na roda de
conversa:

« O que vocés encontraram no solo da Horta Escolar?
* Vocés sabem o que sao decompositores e qual a sua

funcao? (neste momento surgirao varias hipoteses, 72
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entao faca a instrumentalizacdao do conceito de
decompositores.

« Quando uma maga fica muito tempo na fruteira o
gue acontece com ela? (espera-se que os educandos
relatem que elas estragam e aparecem fungos
coloridos).

« O que seriam esses pontos pretos ou verdes que
apareceram na macga?

« O que vocés acham que os fungos fizeram?

« Quando falo em fungos e bactérias o que vem a sua
mente? Fungos e bactérias sao boas, bonitas e legais
ou fungos e bactérias sao ruins, feias e fazem mal a
saude?

« Vocés acham entao que podemos dizer que os
decompositores vivem dos restos de outros seres
vivos? (neste momento espera-se que os estudantes
concluam que sim).

e Apesar de viverem dos “restos” de outros seres vivos,
vocés julgam que eles sao muito importantes para a
natureza? (neste momento conduza o dialogo para
que os estudantes percebam que a renovacao do
ciclo da vida depende dos decompositores, sendo
assim o seu papel na natureza é de extrema
importancia).

« Se pensarmos nha sociedade dos humanos quem
poderia exercer essa funcao de decompositores?
(conduza o dialogo para que consigam fazer uma
analogia dos decompositores com as pessoas que
vivem de recolherem materiais reciclaveis.)

e Vocés ja viram um lixao? Sabem o que é&? (caso
desconhecam podera utilizar essas fotos)
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(explique que € um local onde os humanos descartam
as coisas que nao querem mais, seus residuos, “restos”).

O que mais encontramos no lixao?

Existem pessoas 1a? O que elas fazem?

Do que essas pessoas vivem? Vocés acham que é
uma vida facil, confortavel?

Vocés acham que elas vivem dos “restos” de outros
seres vivos?

Vocés acham que estas pessoas estao la por qual
motivo?

O trabalho que estas pessoas fazem no lixao vocé
sabe o que é?

Esse trabalho de separar e pegar o que se podera
aproveitar do lixao, eu posso chamar de reciclagem
Neste pensamento de ciclagem de nutrientes, os
decompositores e coletadores do lixao, eu posso
dizer que sao igualmente importantes para a
sociedades de humanos?

Como a sociedade dos humanos, poderia mudar a
realidade dos lixdes e da visao negativa sobre as
pessoas que vivem deste lugar?
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DATA: [ [

NOME:

0S DECoMPaSITORES

NESTA ATIVIDADE VOCES IRAO EXPLICAR POR MEIO DOS DESENHOS A .
IMPORTANCIA DOS DECOMPOSITORES PARA O EQUILIBRIO DA NATUREZA E
A IMPORTANCIA DOS CATADORES DE MATERIAL RECICLAVEL PARA O MEIQ~

AMBIENTE

CATADORES DE
DECOMPOSITORES RECICLAVEIS

~ . UM UESF—N::%1
\ gaﬂaawfﬂicmhf W,
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7° AULA

Conteudo:
Relagao ecolégica harmonica: Sociedade.

Tema: Investigando a vida das formigas.

Dimensoes: Conceitual, cientifica, social

Objetivos:

Conhecer a organizacao social das formigas;
Compreender a diversidade e a importancia das
formigas para a biodiversidade;

Conhecer os diferentes tipos de formigas e suas funcoes
dentro de um formigueiro.

Habilidades:

(EFO3CI04): Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (0 que comem, como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo.

(EFO3CIO6): Comparar alguns animais e organizar
grupos com base em caracteristicas externas comuns
(presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras,
antenas, patas etc.).

EFO3GE11-B) Perceber os riscos do uso intensivo de
agrotoxicos na produgao agropecuaria.

Desenvolvimento da aula:

Na Horta Escolar, anuncie o tema aos estudantes,
explique que a aula sera de observagcao apenas das
formigas presentes no local. (como se comportam,
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0 gque comem, como se locomovem, tamanho, cor,
quantidade, o que estao fazendo). Peca que observem e
relatem com riquezas de detalhes no roteiro de
observacgao.

Terminada a observacao, exiba os videos: A Vida Dos
Insetos Como Vocé Nunca Viu: Formigas! (7'17") e

Veja um Formigueiro por Dentro. (11'51").

sobre a rotina de um formigueiro e apods, inicie um
dialogo com eles. Pergunte o que acharam das formigas
da Horta Escolar, como foi a observacao e sobre o video
o que acharam. Deixe-os exponham suas impressoes, no
decorrer do dialogo, faga mediagées conduzindo-os a
perceberem que a organizacao da sociedade das
formigas € dividida em “castas” com papeis bem
distintos, determinados.

Encerre a aula com a atividade em que terao que
associar as funcoes das formigas ao tipo de formiga.

Questoes que o professor podera levantar no dialogo:

« O que vocés acham das formigas da Horta Escolar?

e O que elas estavam fazendo?

« Eram muitas formigas?

« Vocés conseguiram localizar o formigueiro? (caso a
resposta seja afirmativa utilize a proxima questao).

« Como é o formigueiro que localizaram?

« Sobre o video quais os tipos de formigas que foi
falado?

¢ Todas as formigas tém a mesma funcao?

e Vocés acham que todas trabalham a mesma
guantidade?
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* Vocés acham que todas as formigas recebem o
mesmo tratamento?

* Vocés acham que elas podem escolher o trabalho
que querem fazer?

Obs.: Na auséncia de formigas na Horta Escolar pode-se
adaptar mostrando o video sobre a organizacao do
formigueiro em substituicado a aula pratica de
observacao, e apos faca o dialogo.

Clique Aqui!?
E veja mais sobre
as formigas.
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NOME:

DATA: __ /

ROTEIRO DE OBSERVAGAQ

INSTRUCOES PARA A REALIZACAO DA PRATICA:

OBSERVE TODO O AMBIENTE COM ATENCAO E CUIDADO.

NAO COLOQUE A MAO EM NENHUM ANIMAL QUE VOCE EN{,ON‘T‘RE
QUER DUVIDA PECA AUXILIO DA PROFESSORA.

I
[ENCONTROU UMA FORMIGA? SIM . NAO .

\
VOCE L,UN.SI_DERA A FORMIGA: GRANDE . MEDIA . PEL!UENA.

QUAL A COR DA FORMIGA?
VOCE VIU MAIS FORMIGAS OU ERA APENAS UMA?

0 QUE A FORMIGA ESTAVA FAZENDO?

VOCE LOCALIZOU 0 FORMIGUEIRO? COMO ELE E? 2

QUANTOS PARES DE PATAS ELA TEM?
VOCE CONSEGUIU OBSERVAR O APARELHO BUCAL DELA? SIM . NAO .

COMO E 0 SEU CORPO?

VOCE CONSEGUIU VER O PAR DE ANTENAS DELA? SIM . NAO .

A FORMIGA QUE VOCE VIU TINHA ASAS? SIM . NAO .

FACA UM DESENHO DA FORMIGA QUE VOCE OBSERVOU
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NOME: pATA:___[___f___

QUEM E QUEM NO FORMIGUEIRO?

RELACIONE A DESCRIGCAO DA FUNGAO COM O TIPO DE FORMIGA

Responsavel pela
reproducdo, ou
seja, pela geragdo

_ 1 de novos
Operana individuos para o
grupo.

Realizam diversas

tarefas, como
Er———, coletar alimento,
2 defender o
. TR for.mlguewo e
cuidar das larvas
e pupas.

Fertilizam as
3 rainhas, e morrem

logo depois.
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8° E 9° AULAS

Conteudos:

Relagoes ecologicas: Competicao, Sociedade,
Esclavagismo.

Tema: Uma viagem ao mundo das formigas.

Dimensoes: conceitual, cientifica, social.

Objetivos:

Desenvolver habilidades de expressao e argumentacao
orais, a partir de discussao sobre os temas abordados a
partir do filme “Antz - Formiguinhasz” (Direc¢ao: Eric
Darnell e Tim Johnson);

Perceber nas cenas do filme as relagbes ecologicas
desempenhada pelos seres vivos;

Compreender as relagoes trabalhistas da sociedade de
humanos e sua causalidade exploratoria;

Compreender que cada individuo dentro da sociedade
tem o potencial de influenciar e transforma-la,
desafiando estruturas pré-estabelecidas.

Habilidades:

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (0 gue comem, como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas externas comuns (presenca
de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas
etc.).

(EFO3GEO1-C) Reconhecer como as guestoes
econdomicas influenciam a vida em comunidade. 85




(EFO3GEO2-A) Perceber as relacdoes e as interacdes
sociais, culturais e econdmicas entre o campo e a
cidade, sobretudo nos municipios goianos.
(EFO3GEO2-B) Identificar em seus lugares de vivéncia,
marcas de contribuicao cultural e econdmica de grupos
de diferentes origens, desenvolvendo o respeito por
essas diferencas.

Desenvolvimento da aula:

Anuncie o tema da aula aos estudantes, explique a eles
gue irao assistir ao filme: Antz - Formiguinhasz, e que
este filme retrata as relagoes ecologicas de alguns seres
vivos bem como as relagdes de classe e de trabalho
tipicas da sociedade dos humanos. Peca a eles que
observem os habitos, comportamentos e falas dos
personagens e analise como sao desenvolvidas as
relagdes entre as diversas classes da sociedade
apresentada no filme: (rainha, soldados e operarios).
Durante o filme, caso julgue necessario faga pausas para
ajudar aos estudantes a perceberem alguma simetria
das relagoes ecologicas com as relagoes de classes dos
humanos, que possam ser de complexa compreensao
para eles.

Finalizado o filme, faca uma roda de conversa sobre as
relagdes ecologicas abordadas no filme bem como as
possiveis relagdes trabalhistas da sociedade de
humanos, neste momento, faga a mediagao do debate
levando em consideragao as intervencdes anteriores,
tente conduzir o debate para que os estudantes se
percebam como parte do meio ambiente e que suas
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acoes podem modifica-los bem como a conscientizacao
de sua condigao social e a forca de atuacao de suas
decisoes frente a realidade da sociedade.

Ao final aplique as atividades onde o estudante tera que
reconhecer as relagdes ecolégicas abordadas no filme, e
quais as relacoes de classe e trabalhistas apresentadas,
fazendo uma compara¢ com as relagoes de classes dos
humanos e os trabalhos por eles desenvolvidos.

Na segunda atividades, a partir da observagao, os
estudantes irao criar uma lista das profissoes extraidas
do filme, analisar cada uma delas, e criar possibilidades
de mudanca para cada uma.

Questoes que o professor podera levantar no debate:

e Vocés gostaram do filme?

* Qual a mensagem principal que ele tenta passar?

* Quais as relagdes ecoldgicas vocés identificaram no
filme?

+ Todos os personagens estavam felizes com sua vida?

e Qual o motivo para a Formiguinha Z esta insatisfeito
com sua vida?

« Como sao os tratamentos utilizados para cada classe
social no filme? Existe diferenca? Por qué? Qual € o
motivo disto?

« Para vocés o que seria, classes sociais?

* Quais as relacoes de classe e trabalhistas que vocés
perceberam no filme?

* Vocés acham que isso acontece nas relagcdes de
classe dos humanos?

+ Os seres humanos tém as mesmas oportunidades de
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escolarizacao, alimentacao, moradia e trabalho? (caso a
resposta seja negativa utilize a proxima questao, caso
contrario, faga a mediacao).
e Por que vocés acham que todos os humanos nao
tém as mesmas oportunidades?
e Quem teria o poder de mudar o que vem
acontecendo na sociedade de humanos para que
todos tenham as mesmas oportunidades?

Clique aqui para
assistir ao filme
Formiguinhaz.
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Nome: Data: [ |/

Recorte e cole as figuras que representam as relacoes
ecologicas estabelecidas pelas formigas, e as relacoes
de trabalho e de classe praticadas pelos seres humanos.

Formigas Seres humanos

Competicdo

Esclavagismo

Monarquia

Operdarios

20
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iguras para recorte




194

Nome: Data: [ |/

Ao assistir o filme Formiguinha Z, anote abaixo as “profissoes”
que vocé conseguiu identificar e apos analisa-las, proponha
mudancas.

Lembre-se. Na sociedade veridica de formigas as relagoes
estabelecidas sdo as ecologicas que sao livres de
intencionalidades exploratoria pois o intuito das relagoes € a
sobrevivéncia da colonia.

“Profissoes” Identificadas Mudancgas Propostas
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